
 

 Învăţătorul 
 

Februarie, 2008 j Anul XI, Nr. 30 j PERIODIC AL ASOCIAŞIEI ċNVŁŞŁTORILOR BŁNŁŞENI 
 

 

 
 

ABORDAREA MEDIULUI ÎNCONJURĂTOR 

ÎN CONFORMITATE CU CERINŢELE EPOCII ACTUALE 

Institutor   Ligia Lac 

Liceul de MuzicŁ ĸi Arte Plastice 

"Sigismund ToduŞŁ" Deva 

 

                          Ċn epoca actualŁ  se simte nevoia unor reforme majore ´n domeniul educaŞional privind 

educarea copiilor spre formarea atitudinilor pozitive faŞŁ de mediul ´nconjurator. Indiferent de gradul de 

dezvoltare al unei ŞŁri, aspiraŞiile oamenilor sunt aceleaĸi, ne dorim sŁ traim mai bine, mai frumos, sŁ 

avem mai mult succes, toate acestea depinz©nd de gradul dezvoltŁrii tehnologice. Modul de comportare al 

oamenilor, activitŁŞile pe care le desfŁĸoarŁ, percepŞia fenomenelor naturale, au un rol hotŁr©tor pentru 

naturŁ, pentru rezolvarea problemelor mediului ´nconjurŁtor. 

                           Aplicarea deciziilor tehnologice are consecinŞe economice, culturale, politice, conduc©nd 

la necesitatea pregŁtirii unor adulŞi capabili sŁ ia decizii socio-tehnico-politice corecte. Viitorii specialiĸti 

trebuie sŁ fie capabili de a evalua tehnolo- gia ´n contextul: stiinŞŁ, tehnologie, mediu, societate. 

  Ċn domeniul mediului ´nconjurŁtor educaŞia contemporanŁ ar trebui sŁ ŞinŁ cont de urmŁtoarele 

aspecte: 

× -accentul sŁ cadŁ pe o abordare a fiinŞei umane ĸi a societŁŞii ´n contextul unui mediu ´nconjurŁtor 

sŁnŁtos;                                      

× educaŞia pentru mediul ´nconjurŁtor trebuie privitŁ ca o componentŁ  importantŁ a modelului 
instructiv ïeducativ sinergetic; 

× trecerea de la cunoasterea pasivŁ la o interacŞiune activŁ cu mediul, teoria sŁfie transpusŁ ´n practicŁ; 

× promovarea strategiilor didactice eficiente, care sŁ fie bazate pe investigare, experimentare, implicare 
activŁ; 

× educarea atitudinilor ĸi comportamentelor adecvate ´n domeniul ocrotirii mediului ´nconjurŁtor; 

× descoperirea identitŁŞii personale, confortul fizic, practicarea sportului, formarea deprinderilor ĸi 
obiĸnuinŞelor care sŁ ducŁ la pŁstrarea stŁrii de sŁnŁtate. 

                 EducaŞia elevilor ´n contextul: ĸtiinŞŁ, tehnologie, mediu , societate necesitŁ o situaŞie 

comprehesivŁ, asigur©ndu-se pregŁtirea tuturor copiilor, nu numai a v©rfurilor, dincolo de simpla 

cunoaĸtere. 

                             O pregŁtire eficientŁ lasŁ ´n urmŁ pregŁtirea tradiŞionalŁ bazatŁ pe interdisciplinaritate 

ĸi presupune dezvoltarea deprinderilor de g©ndire criticŁ, de conĸtientizare a problemelor ĸi a valorilor 

umane. Totuĸi oric©t de actuale sunt metodele folosite ele nu au eficienŞa doritŁ dacŁ nu sunt  ´nsoŞite de 

materiale reprezentative ĸi de mŁiestria dascŁlului care sŁ fie capabil sŁ formeze atitudini pozitive faŞŁ de 

mediul ´nconjurŁtor. 

                             Pentru a atinge obiectivele educaŞiei ĸtiinŞifico ïecologice copilul tebuie sŁ observe, sŁ 

comunice spontan, sŁ delimiteze dificultŁŞile, sŁ caute informaŞii, sŁ emitŁ ĸi sŁ verifice ipoteze, sŁ 

formuleze concluzii. Un alt demers important este stimularea  gustului investigŁrii ca punct de pornire ´n 

´nŞelegerea problemei ce o ridicŁ transformarea raportului omului cu mediul. Trebuie gŁsite metodele prin 

care sŁ se facŁ valorificarea interdependenŞei dintre mai multe ĸtiinŞe, ´n funcŞie de experienŞa de viaŞŁ a 

copilului ĸi de cunoĸtinŞele dob©ndite, anumite elemente din mediu pot de-veni subiect de studiu, facând 

obiectul unei prezentŁri mai aprofundate.                          

DacŁ nu noi, 

atunci cine? 

DacŁ nu acum, 

atunci când? 

DacŁ nu aĸa, 

atunci cum? 
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                               Dob©ndirea spiritului ĸtiinŞific este premisa majorŁ a unui ´nvŁŞŁm©nt modern, 

formativ-creativ, purtŁtor de progres. Ċn prezent predarea ĸtiinŞelor ĸi tehnologiilor nu rŁspunde cerinŞelor 

societŁŞii ĸi nici obiectivelor de protecŞie a mediului, sistemul critic de g©ndire nu este folosit, problemele 

studiate la disciplinele ĸtiinŞifice ĸi tehnice sunt tratate ca scop ´n sine, fŁrŁ a fi corelate cu problemele 

sociale. 

                               Singurul mod ´n care elevii pot cunoaĸte mediul ´nconjurŁtor precum ĸi legŁtura dintre 

mediu ĸi vieŞuitoare, este formarea unei g©ndiri logice, ecologice. Elevii trebuie ajutaŞi sŁ-ĸi formeze o 

imagine clarŁ despre lumea ´nconjurŁtoare,sŁ dob©ndeascŁ priceperi ĸi deprinderi prin activitŁŞi practice, 

sŁ-ĸi formeze un comportament adecvat ´n naturŁ. Aceasta se poate realiza oferindu-le cât mai multe 

modalitŁŞi de investigare ĸi explorare a mediului ´nconjurŁtor.  

          Pornind de la afirmaŞia, óônatura a existat fŁrŁ om, dar omul  nu poate exista fŁrŁ naturŁò, 

conĸtientizŁm faptul cŁ avem datoria sŁ cunoaĸtem ĸi sŁ ocrotim natura. A proteja natura ´nseamnŁ a 

cunoaĸte ĸi respecta legile de existenŞŁ ĸi evoluŞie a ei. Grija faŞŁ de naturŁ, de mediul ´nconjurŁtor trebuie 

sŁ fie o componentŁ esenŞialŁ a dezvoltŁrii morale a tinerii generaŞii. De la cea mai fragedŁ v©rstŁ copiii 

trebuie familiarizaŞi cu problemele de mediu, cu care se vor confrunta mai târziu. Este necesar ca 

instituŞiile de ´nvŁŞŁm©nt, familiile, ONG-urile sŁ ´ncurajeze ĸi sŁ colaboreze ´n trezirea interesului pentru 

educaŞia ecologicŁ ĸi calitatea mediului. Un mare neajuns al planurilor de ´nvŁŞŁm©nt este cŁ nu au inclus 

ecologia ca obiect de studiu ĸi educaŞia ecologicŁ ca parte componentŁ a educatiei generale. Ne ´ntoarcem 

´n timp la afirmaŞia lui Democrit ,,natura ĸi educaŞia sunt asemŁnŁtoare, cŁci educaŞia ´l transformŁ pe om 

ĸi prin aceastŁ transformare creeazŁ naturaò ĸi descoperim esenŞialitatea educaŞiei ecologice. 

           EducaŞia ecologicŁ este procesul de recunoaĸtere a valorilor ĸi ´nŞelegere a conceptelor, ´n as-

pectul formŁrii ĸi dezvoltŁrii deprinderilor ĸi atitudinilor necesare pentru ´nŞelegerea corectŁ ĸi aprecierea 

interdependenŞei dintre  om, culturŁ ĸi factorii mediului naturali. EducaŞia ecologicŁ presupune nu numai 

formarea unui comportament corect  faŞŁ de mediul ambiant dar ĸi implicarea activŁ ĸi chibzuitŁ ´n proce-

sul de adoptare a deciziilor de mediu. 

                                 EducaŞia ecologicŁ trebuie sŁ ofere fiecŁruia posibilitŁŞi de dez-voltare a unor de-

prinderi,care sŁ-i permitŁ sŁ se foloseascŁ cu grijŁ ĸi ´ntr-o manierŁ  

durabilŁ de mediul ´nconjurŁtor ´n activitatea sa.EducaŞia ecologicŁ se referŁ la toate componentele me-

diului ´nconjurŁtor:naturale sau artificiale, personale ĸi sociale, loca-le ĸi globale, culturale ĸi economice 

etc.                

           Despre cultura  ĸi nivelul de dezvoltare a oricŁrei societŁŞi ne mŁrturisesc nu doar valorile eti-

ce, estetice, morale, dar ĸi stilul de formare a relatiilor fiecŁrui individ cu mediul natural.Starea mediului 

´nconjurŁtor demonstreazŁ cel mai bine nivelul de civilizaŞie al societŁŞii ´n care trŁim. Ċn  multe ŞŁri sti-

cla, h©rtia, plasticul se recicleazŁ cu succes, la noi ´nsŁ, din pŁcate, aceste lucruri nu constitue o realitate, 

una din cauze ar fi cŁ programul nostru ĸcolar include prea puŞine activitŁŞi de educaŞie ecologicŁ. Se 

pune un accent pe ĸtiinŞele exacte si tehnologiile informaŞionale, pe c©nd ecologia este neglijatŁ. 

                                   Omul este singura fiinŞŁ care ´ĸi distruge mediul ´n care trŁieste De ce? Motive ar fi 

multe: nepŁsarea, lipsa educaŞiei, incultura, incoĸtienŞa- toate acestea fac din om cel mai mare inamic 

natural al planetei. Omul ´ncŁ nu a ´nvŁŞat ,sau a uitat cum sŁ trŁiascŁ ´n armonie cu natura. A proteja na-

tura ´neamnŁ a cunoaĸte ĸi respecta legile de existenŞŁ ĸi  evoluŞie a ei. A proteja natura ´nseamnŁ a prote-

ja însŁĸi viaŞa ĸi sŁnŁtatea fiecŁruia.  

 

 

 



Nr. 30 Învăţătorul  Pagina 3 j 

Abstract 

 

 

´nvŁŞŁtoare Puĸcaĸ Smaranda  

Gimnaziul Alexandru Ceuĸianu, Reghin - Mureĸ 

 

Materialul urmŁtor se doreĸte a fi o pledoarie ´n favoarea dascŁlilor care sunt ´mpotriva plafonŁrii 

ĸi a modelelor repetitive. 

Ca ´n oricare alt domeniu de activitate, ´n ´nvŁŞŁm©nt se impune o permanentŁ aliniere ´n pas cu 

timpurile pe care le trŁim. A trecut vremea ´n care tovarŁĸii directori sau inspectori ne dirijau fiecare pas. 

Din pŁcate, nu toŞi dascŁlii au ´nŞeles acest lucru ĸi aĸteaptŁ ´n continuare directive. DacŁ mai bine de 15 

ani nu au fost suficienŞi spre a ´nŞelege cŁ toŞi dascŁlii trebuie sŁ facem ceva pentru a revigora 

´nvŁŞŁm©ntul rom©nesc, astŁzi, publicaŞia care ni se adreseazŁ, mai face o ´ncercare. 

Noi, cei care ne-am implicat benevol în studiul, respectiv predarea prin metodele unor pedagogii 

alternative, vŁ ´mpŁrtŁĸim din experienŞele noastre. Nu doresc prin r©ndurile mele sŁ conving pe nimeni... 

Sper doar sŁ incit, sŁ trezesc interesul ĸi altor persoane spre o cale nouŁ care mie personal mi-a 

oferit ´mplinire , recunoaĸtere, mulŞumire ĸi.... mult respect din partea elevilor ĸi pŁrinŞilor.  

MeritŁ ,nu? 

                              

Şcolari din plăcere 

 

Deĸi nu pare veridic , este totuĸi demonstrat cŁ existŁ ĸi elevi care vin realmente la ĸcoalŁ din 

plŁcere. MŁrturie stau z©mbetele lor, buna dispoziŞie permanentŁ, optimismul caracteristic v©rstei ĸi nu ´n 

ultimul r©nd sinceritatea debordantŁ care ´i caracterizeazŁ pe ĸcolarii de v©rstŁ micŁ. ķi dacŁ p©nŁ acum 

aveŞi impresia cŁ totul este o utopie, pot sŁ vŁ contrazic impresia preconceputŁ prin rezultatele bune ĸi 

foarte bune obŞinute de elevii din clasele freinet. 

Ċn ultimul timp, prin diverse publicaŞii mai mult sau mai puŞin pedagogice se scrie din ce ´n ce mai 

mult despre predarea la clase freinet. Amuzant este faptul cŁ autorii articolelor respective nu conduc clase 

de specialitate, se folosesc de materiale teoretice obŞinute de la cursuri la care au participat mai mult sau 

mai puŞin interesaŞi.  

Din pŁcate, ´n ultimul timp Ăv©nŁtorii de puncteò din ´nvŁŞŁm©nt s-au ´nmulŞit ca ciupercile dupŁ 

ploaie. Din fericire, pentru noi cei care aplicŁm de ceva ani pedagogia freinet, este prilej de bucurie chiar 

ĸi faptul cŁ materialele noastre sunt preluate ĸi prezentate ´n diferite publicaŞii. P©nŁ la urmŁ orice 

informare este un mic pas ´nainte. Din dorinŞa de a ne face mai bine ´nŞeleĸi, ne-am hotŁr©t sŁ povestim 

care au fost ´nceputurile noastre la clasŁ, cŁutŁrile timide, dar de neclintit ´n acelaĸi timp, care ne-au adus 

aici unde ne aflŁm acum: cea de-a treia generaŞie de ĸcolari freinet. 

Povestea mea a ´nceput ´n urmŁ cu 10 ani. La ĸcoala unde lucrez ĸi ´n prezent, Gimnaziul 

ĂAlexandru Ceuĸianuò din Reghin, A.R.S.M. Timiĸoara, la invitaŞia profesoarei de limba francezŁ Maria 

PiĸtŁnilŁ, a organizat un curs maraton ´n scopul promovŁrii limbii franceze ĸi a tehnicilor pedagogiei 

freinet. 

La vremea respectivŁ aveam deja o experienŞŁ de 10 ani la clasŁ ĸi sincer, ´ncepusem sŁ mŁ cam 

satur de aceleaĸi ĸi aceleaĸi lecŞii, centrate cu precŁdere pe ceea ce eu ofeream cu linguriŞa elevilor mei. 

Ei...vroiau, nu vroiau...mâncau. La finalul cursului le-am spus strŁluciŞilor animatori: Ăun sf©rĸit e un 

´nceputò. Nu am exagerat cu nimic. 

Din acea zi, pentru mine a început un nou drum ´n direcŞia modelŁrii mele ca dascŁl ´n accepŞiunea 

pe care eu o visasem de la alegerea acestei meserii. M-am ´narmat cu rŁbdarea necesarŁ unui ´nvŁŞŁcel 

ascultŁtor ĸi timp de 2 ani am ´nvŁŞat ĸi am furat meserie. Mentori de excepŞie mi-au fost Ăgreiiò din 

Timiĸoara care m-au ´mbogŁŞit cu un bagaj imens de cunoĸtinŞe teoretice. 

Mai mult, printr-un parteneriat cu I.C.E.M., asociaŞia omologŁ din FranŞa, mi-au oferit o bursŁ de 

studii într-una din ĸcolile de profil din FranŞa. 

IatŁ-mŁ aĸadar, ardeleancŁ din Reghin, la ĸcoala ĂLeon Grimmaultò din Rennes.  

SŁptŁm©nile petrecute acolo au avut un rol hotŁr©tor. ķtiam deja cŁ la ´ntoarcere voi avea clasŁ 

freinet indiferent de piedicile inerente pe care le voi ´nt©lni ´n cale. Ċn mai puŞin de o lunŁ de la 
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întoarcerea mea toatŁ lumea a fost convinsŁ: director, inspectori ĸi... mai ales pŁrinŞii elevilor. Am reuĸit 

sŁ le transmit tuturor optimismul meu ĸi dorinŞa de a schimba ceva .ķtiam cŁ visez cu ochii deschiĸi, ´nsŁ 

mai ĸtiam cŁ visele pot deveni realitate. 

În trei luni de zile, prin eforturi extraordinare din partea tuturor celor interesaŞi ĸi mai mult prin 

autofinanŞare, am reuĸit sŁ dispun de un minim de confort necesar debutului meu ´n predarea la prima 

clasŁ freinet din Rom©nia. 

ķansa mi-a surâs din nou, fiindcŁ am avut alŁturi mai multe colege din ĸcoalŁ, cŁrora le-am trezit 

interesul pentru aceastŁ pedagogie. Astfel ´n urmŁtorii doi ani, ´n ĸcoala mea au mai apŁrut douŁ clase 

freinet, iar eu aveam deja o echipŁ, condiŞie imperios necesarŁ pentru desfŁĸurarea ´n condiŞii optime a 

acestui tip de instruire. 

De-a lungul anilor, alŁturi de Eunika ĸi Aurora, am pus ´n practicŁ toate tehnicile specifice 

pedagogiei: ´nt©lnirea de dimineaŞa, textul liber, munca individualizatŁ, ieĸirea ĸcolarŁ, consiliul de clasŁ, 

consiliul de ĸcoalŁ, revista ĸcolarŁ, ancheta documentarŁ. 

Faptul cŁ fŁceam altceva a atras imediat atenŞia pŁrinŞilor asupra noastrŁ. Cererile de ´nscriere nu 

au ´nt©rziat sŁ aparŁ. 

La sf©rĸitul primului ciclu de patru ani au apŁrut ĸi primele ecouri. AĸteptŁrile mele au fost 

rŁsplŁtite cu un preaplin de mulŞumire la auzul afirmaŞiei at©t de nepretenŞioase ĸi totodatŁ at©t de 

magnificŁ : Ăcopilul meu merge cu bucurie la ĸcoalŁò. 

Pentru mine, ca dascŁl, e mai mult dec©t mi-am dorit. 

 
 

A fi părinte… 

Institutor II, Floricica Urziceanu 

Şcoala Nr.2   „Constantin Gerotă“  Calafat 

ovirziceanu@yahoo.com 

Citind articolul ñMesajele educaŞiei pozitiveò, mi-au venit ´n minte acelaŞi gen de mesaje, de 

aceastŁ datŁ adresate pŁrinŞilor, care trebuie sŁ-ĸi ajute copiii sŁ se integreze în societate. 

DupŁ aprecierea experŞilor OrganizaŞiei Mondiale a SŁnŁtŁŞii, pentru ca familia sŁ fie leagŁn 

de iubire, este necesar ca ambii pŁrinŞi sŁ respecte urmŁtoarele sfaturi : 

 

Zece sugestii pentru pŁrinŞi 

 

1) SŁ vŁ iubiŞi copilul ! 

2) SŁ-l protejaŞi ! 

3) SŁ fiŞi un bun exemplu pentru copil ! 

4) SŁ vŁ jucaŞi cu copilul ! 

5) SŁ-l antrenaŞi la lucru alŁturi de dumneavoastrŁ ! 

6) SŁ stimulaŞi copilul sŁ dob©ndeascŁ singur experienŞa de viaŞŁ, chiar dacŁ 
suferŁ ! 

7) SŁ-i arŁtaŞi copilului posibilitŁŞile ĸi limitele libertŁŞii umane ! 

8) SŁ-l ´nvŁŞaŞi sŁ fie ascultŁtor ! 

9) SŁ aĸteptaŞi de la copil numai aprecierile pe care le poate da conform gradului 
de maturizare a propriei experienŞe ! 

10)  SŁ-i oferiŞi copilului trŁiri cu valoare de amintiri ! 

 

 Ce ´nseamnŁ sŁ fii pŁrinte ? ï O ´ntrebare care poate avea mai multe rŁspunsuri : sŁ iubeĸti, 

sŁ ierŞi, sŁ ´nŞelegi, sŁ asculŞi, sŁ lauzi, sŁ nu oboseĸti sŁ cauŞi soluŞii, sŁ-Şi respecŞi promisiunile, sŁ 

oferi exemple demne de urmat, pe de o parte, dar ĸi sŁ ĸtii sŁ spui ç NU è, sŁ ignori, sŁ pedepseĸti, 

dacŁ este cazul, pe de altŁ parte. 

 ViaŞa mi-a oferit privilegiul de a fi pŁrinte, dar ĸi educator ´n acelaĸi timp, ç pŁrinte » pentru 

patru clase de elevi, timp ´n care am ´ncercat sŁ-i unesc, asemeni unor adevŁrate familii. 

 Poate am fŁcut ĸi greĸeli, e omeneĸte, dar am ĸi amintiri frumoase care mŁ fac sŁ merg mai 

departe ĸi sŁ fiu neobositŁ ´n ceea ce fac. 
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 De multe ori mŁ g©ndesc cŁ avem copiii pe care  ni-i meritŁm, cŁ ei nu au nicio vinŁ pentru 

faptele lor - p©nŁ la o v©rstŁ -, cŁ rŁspunzŁtori pentru eĸecurile lor suntem, ´n primul r©nd, noi, 

pŁrinŞii, care, copleĸiŞi de grijile cotidiene, neglijŁm uneori ce este mai important ´n viaŞa noastrŁ ï 

copilul. 

 ķi, nu de puŞine ori, mi s-a întâmplat ca în cea de a doua calitate de « pŁrinte è sŁ simt 

compasiune pentru unii copii cŁrora familia, mediul din care provin, nu le oferŁ nicio ĸansŁ ĸi sŁ 

´ncerc sŁ le ofer o razŁ de speranŞŁ.  Mi-am pus adeseori întrebarea : « C©Şi dintre noi meritŁm cu 

adevŁrat sŁ avem copii ? » 

  Ar trebui sŁ fim mai atenŞi cu copiii noĸtri, pentru ca viitorul sŁ ne fie mai buné 

 

 

Calculatorul, prietenul elevilor 

institutor MunteniŞa Carmen 

ķcoala GimnazialŁ SmulŞi, Jud. GalaŞi 

muntenita_c@yahoo.com 

ñCe este calculatorul? Ce putem face cu el?ò Acestea au fost fost primele ´ntrebŁri pe care mi le-

au adresat micii mei elevii (anul trecut, c©nd erau clasa I). Cred cŁ mie ´mi era mai teamŁ dec©t lor de ce-

ea ce trebuia sŁ urmeze: o orŁ de lucru pe calculator. Priveau cu multŁ curiozitate ĸi cu multŁ ne´ncredere 

spre ceea ce eu numeam computer. Am ´ncercat sŁ le explic pe ´nŞelesul lor : calculatoarele se folosesc 

peste tot( la magazine, la bŁnci, ´n aeroporturi, la edituri ĸi tipografii, dar ĸi acasŁ). ñAcasŁ? Ce sŁ fac eu 

acasŁ cu unul din acesta? O pot ajuta pe mama?ò . Ċntrebarea unui bŁieŞel m-a fŁcut sŁ z©mbesc. ķtiind c©t 

´nseamnŁ pentru un copil jocul, le-am explicat copiilor cŁ se pot juca nenumŁrate jocuri. Pe scurt am ex-

plicat din ce este alcŁtuit un calculator, apoi am deschis un joc simplu ĸi am lŁsat pe fiecare sŁ atingŁ 

mouse-ul ĸi tastatura. 

 Cred cŁ acel moment a fost decisiv. Le va plŁcea acest obiect (ñCalculatorul, prietenul meuò) ales 

de mine ´mpreunŁ cu pŁrinŞii lor? Am aĸteptat cu nerŁbdare sŁ ´ĸi spunŁ pŁrerile. SimŞeam cŁ nu mai pot 

sŁ respir, dar i-am lŁsat pe ei sŁ hotŁrascŁ momentul ´n care  sŁ mi se destŁinuie. Aĸteptarea mea a fost pe 

deplin rŁsplŁtitŁ atunci c©nd am vŁzut cŁ erau nerŁbdŁtori sŁ vinŁ ziua de vineri ĸi Łn special a doua orŁ 

din orar. De Ce erau nerŁbdŁtori? Pentru cŁ aceea era ora în care se puteau juca pe calculator. 

C©te satisfacŞii au urmat! Au ´nvŁŞat literele la abecedar cu ajutorul calculatorului. Abia aĸteptau 

sŁ scrie cu ajutorul tastaturii litera nou ´nvŁŞatŁ. Apoi le-am cumpŁrat primul CD: ñAlfabetulò. Cu ajutorul 

lui au ´nvŁŞat literele alfabetului ( litere de tipar ĸi litere de m©nŁ, litere mari ĸi litere mici). Eram at©t de 

bucuroasŁ ´nc©t le-am luat cel de-al doilea CD: ñMatematica, Adunare ĸi scŁdereaò, Ce veselie a fost! Au 

´nvŁŞat sŁ numere, sŁ facŁ operaŞii de adunare ĸi scŁdere, au ´nvŁŞat multe jocuri cu cifre.  

Apoi a urmat: ñŝapul ŝicu merge la ĸcoalŁò. Un CD cu jocuri foarte antrenante: punct cu punct ( 

unind cifrele ´n ordine crescŁtoare obŞineau imagini cu diferite animale), maĸina de colorat, ŝicu la bal( 

Elevii ´l ajutŁ pe ŝicu sŁ se ´mbrace ´n funcŞie de costumul partenerei), ŝapul memo ï joc de memoie, tir 

matematic, ŝapul ŝicu merge la ķcoalŁ( testul final, sunt verificate toate cunoĸtinŞele dob©ndite p©nŁ 

acum). 

Elevii m-au fŁcut sŁ ´nŞeleg cŁ ,deĸi sunt copii simpli de la sat, sunt la fel de deschiĸi la nou, la tot 

ceea ce ´nseamnŁ calculator. Cu toate cŁ am ales acest opŞional din dorinŞa de a-i ajuta pe aceĸti copii sŁ 

fie ´n pas cu noile tendinŞe ale educaŞiei, eram destul de ne´ncrezŁtoare. 

AstŁzi, la un an ĸi jumŁtate de c©nd lucrez cu elevii pe calculator, pot sŁ spun cŁ nu ´mi pare rŁu cŁ 

am fŁcut aceastŁ alegere. Cred cŁ orice cadru didactic care ĸtie sŁ lucreze pe calculator ĸi are, ´n ĸcoalŁ, 

c©teva calculatoare, ar trebui sŁ le arate elevilor ĸi alte modalitŁŞi de a se desfŁĸura o lecŞie. Ce ore fru-

moase se pot desfŁĸura cu ajutorul unor calculatoare! Ce bucurie imensŁ simt atunci c©nd vŁd cŁ elevii 

´mi cer sŁ desfŁĸurŁm o lecŞie folosind ĸi calculatorul!  

ñDragonii salveazŁ ŝara Muziciiò ne-au ajutat pe mine ĸi pe elevii mei sŁ descifrŁm ´mpreunŁ 

multe cântece frumoase.  

Acum, ´n clasa a doua, aproape jumŁtate din elevii mei au calculator sau au dus ñtratativeò pentru 

ca pŁrinŞii sŁ le cumpere calculator. PŁrinŞii au ´nŞeles c©t de util este ´n ziua de astŁzi sŁ ĸtii sŁ lucrezi pe 

calculator. Unii pŁrinŞi ´nvaŞŁ de la copiii lor cum sŁ scrie ´n Word sau cum sŁ deseneze ´n Paint sau..... 

multe altele.  
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În ultimii ani s-au elaborat un numŁr mare de softuri didactice destinate sŁ mijloceascŁ relaŞia pre-

dare-´nvŁŞare-evaluare. ValenŞele pedagogice ale calculatorului sunt date de calitatea acestor softuri dar ĸi 

de modul cum sunt ele integrate ´n procesul instririi. El poate fi utilizat at©t de cadrul didactic c©t ĸi de 

elevi. 

Calculatorul poate fi utilizat ´n desfŁĸurarea unei secvenŞe a lecŞiei sau pe tot parcursul lecŞiei. 

Utilizarea calculatorului ´n cadrul orelor de curs dezvoltŁ capacitatea de a g©ndi critic la elevi, de a se 

manifesta spontan. Elevii vŁd calculatorul ca pe cel mai bun prieten. Avem dreptul  sŁ-i  privŁm de 

aceastŁ bucurie?  

 

 

Compunerile – contribuţia lor la stimularea capacităţii 

creatoare a elevilor 

inst. Paĸca  Dana Constantina 

ķcoala cu clasele I ï VIII ķandra 

 

Compunerile cu cea mai mare notŁ de originalitate sunt cele libere. Ideea de bazŁ care ne conduce 

´n definirea acestei compuneri este de a se acorda elevilor c©t mai multŁ libertate, at©t ´n alegerea 

subiectului compunerilor, c©t ĸi ´n redactarea acestora. 

Elaborarea unor compuneri cu adevŁrat libere, bazate pe imaginaŞia creatoare poate fi precedatŁ de 

realizarea unor compuneri colective sau semicolective. DupŁ parcurgerea acestor etape, fŁrŁ pretenŞia cŁ 

toŞi elevii sunt ĂapŞiò pentru alcŁtuirea compunerilor creatoare, poate fi sporit gradul de libertate, 

ajungându-se ca elementele de creaŞie sŁ fie din ce ´n ce mai evidente cu condiŞia ca aceastŁ activitate sŁ 

se desfŁĸoare continuu, elevii fiind permanent angajaŞi ´n activitatea de elaborare ´n scopul dezvoltŁrii 

capacitŁŞilor intelectuale, ´n special a imaginaŞiei ĸi g©ndirii lor creatoare. 

Ċn orele de compunere trebuie organizate diferite exerciŞii ´n scopul dezvoltŁrii imaginaŞiei 

creatoare, a fluiditŁŞii ĸi flexibilitŁŞii g©ndirii.  

Elevii nu  pot alcŁtui o compunere fŁrŁ a ĸti sŁ odoneze cuvintele ´n propoziŞie ĸi apoi ´n text. Se 

pot face exerciŞii de ordonare a cuvintelor ´n propoziŞii, de alcŁtuire a unui text d©nd un titlu textului 

obŞinut. 

Exemplu: 

OrdoneazŁ cuvintele ´n propoziŞii, alcŁtuieĸte un text, dŁ-i un titlu: 

Ionel, roĸie, cu, se, joacŁ, o minge. 

cu, o, putere, loveĸte. 

´n , geamul, se, opreĸte, mingea, vecinului. 

ce, pare, ´i, rŁu. 

ExerciŞiile de ´nlocuire a unor cuvinte cu pronume sau alte cuvinte sunt foarte utile pentru evitarea 

repetŁrii aceluiaĸi cuv©nt ´n compuneri, ´mbogŁŞirii vocabularului ĸi dezvoltŁrii creativitŁŞii. 

 Exemplu: 

- vulpea (ea, vicleana, roĸcata, cumŁtra, ĸireata); 

- ghiocelul (el, cloŁoŞelul de argint, vestitorul primŁverii, firicelul gingaĸ); 

- iepurele (fricosul, urecheatul); 

- luna (stŁp©na nopŞii, regina nopŞii, crai-nou) 

- cartea (bunul prieten, sfŁtuitor, izvor de ´nvŁŞŁminte, comoarŁ de ´nŞelepciune). 

Adjectivele sunt cuvinte de sŁrbŁtoare. DatoritŁ lor exprimarea este mai clarŁ, mai limpede, mai 

precisŁ, mai plŁcutŁ, mai adevŁratŁ. Adjectivul dŁ precizie ĸi frumuseŞe compunerii, aĸa cum florile dau 

culoare ĸi mireasmŁ c©mpului ´nverzit. De aceea se recomandŁ exerciŞii de gŁsire a c©t mai multe ´nsuĸiri 

pentru substantive, de completare a propoziŞiilor cu adjective potrivite, exerciŞii de realizare a unor 

comparaŞii. De la aceste exerciŞii mai este un pas p©nŁ la recunoaĸterea ĸi apoi realizarea unor expresii 

poetice pe care elevii le pot folosi în compuneri. 

Exemplu: 

Joc: Cum este? 

ConducŁtorul jocului pune ´ntrebarea: Cum este lupul sau vulpea, iepurele, zŁpada, mama, 

pŁdurea. JucŁtorii scriu c©t mai multe ´nsuĸiri.  
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C©nd conducŁtorul jocului spune ñstopò, toŞi pun creionul jos. Se citesc rŁspunsurile. C©ĸtigŁ cel 

care a dat cele mai multe rŁspunsuri corecte. 

GŁseĸte adjective care ´ncep cu o literŁ(se numeĸte litera). 

ñSò (sŁrac, serios, sever, senin, spumos) 

 

 DubleazŁ ´nsuĸirile: 

- vŁi ´nguste ĸi ad©nci 

- munŞi ´nalŞi ĸiéééééééééé.. 

- poteci ĸerpuite ĸi éééééééé.. 

- c©mpii netede ĸi éééééééé.. 

- brazi drepŞi ĸi éééééééééé 

- c©ine credincios ĸiééééééé... 

- ghiocel alb ĸi éééééééééé 

AseamŁnŁ sau comparŁ: 

- alb ca fŁina, zŁpada, spuma, varul, lapteleéééééééééééééé 

- negru caéééééééééééééééééééééééééééé... 

- auriu caééééééééééééééééééééééééééééé 

- bl©nd caéééééééééééééééééééééééééééé.. 

- lacom caéééééééééééééééééééééééééééé. 

În ceea ce priveĸte sarcinile date pentru dezvoltarea creativitŁŞii elevilor se folosesc diferite 

procedee care duc la dezvoltarea funcŞiei asociaŞionale (sinonime pentru un cuv©nt), fluenŞei expresionale 

(enunŞuri care ´ncep cu o literŁ sau un cuv©nt dat) ĸi a originalitŁŞii (titluri pentru scurte povestiri). 

De multe ori elevii sunt puĸi ´n situaŞia de a scrie o compunere, dar nu ĸtiu despre ce anume pot 

vorbi. Elevii trebuie ´ncurajaŞi sŁ scrie despre orice: ´nt©mplŁri de la ĸcoalŁ sau din familie, despre 

jucŁriile lor pe care pot sŁ le ĸi personifice, despre lucrurile lor, despre pŁrinŞi, fraĸi, bunici, doamna 

´nvŁŞŁtoare. Se pot scrie compuneri despre animale, despre naturŁ, pot sŁ-ĸi imagineze drumuri, cŁlŁtorii, 

înt©mplŁri, orice. Ċn g©nd,totul este posibil. Compunerea nu ´nseamnŁ numai ce este, ci ĸi ceea ce va fi sau 

ar putea sŁ fie, sau ar vrea elevii sŁ fie.  

Elevii trebuie ´ncurajaŞi, stimulaŞi pentru a ´nfŁŞiĸa verbal, ´ntr-o manierŁ liberŁ, impresiile, 

observaŞiile, pŁrerile, simŞŁmintele, chiar dacŁ uneori aceastŁ relatare este lipsitŁ de logicŁ riguroasŁ ´n 

´nlŁnŞuirea ideilor. Nu logica ar trebui sŁ primeze, ci verbalizarea ´n sine, exersarea liberŁ a actului 

exprimŁrii. IntervenŞia ´nvŁŞŁtorului trebuie ´ndreptatŁ obligatoriu ´nsŁ asupra corectitudinii exprimŁrii. 

ĂProblema cea mai delicatŁ cu privire la acest gen de compuneri este aceea cu privire la sensul 

ideii de libertate, care poate fi acordatŁ elevilor ´n alcŁtuirea lor. Nu poate fi vorba de o libertate totalŁ, 

deoarece elevii mici nu dispun ´ncŁ de suficientŁ experienŞŁ ´n a se exprima liber, nici mŁcar oral. De 

asemenea, experienŞa lor de viaŞŁ este extrem de sŁracŁ, iar informaŞiile de care dispun sunt ĸi ele 

limitate.ò
1 

Reuĸita redactŁrii unei compuneri libere este asiguratŁ ĸi de organizarea prealabilŁ a unor exerciŞii 

de exprimare liberŁ oralŁ, de realizarea unor acŞiuni speciale care sŁ familiarizeze elevii cu tehnica 

elaborŁrii unei compuneri, cu structura ei. 

Compunerile orale constituie exerciŞii pentru efectuarea celor scrise, dar ĸi un exerciŞiu 

independent. Ele dezvoltŁ ´ncrederea ´n posibilitŁŞile proprii, reduc timiditatea ĸi sunt un prilej operativ de 

cultivare a exprimŁrii elevilor. 

Copiii n-ar trebui obligaŞi sŁ compunŁ la ordin ĸi nici sŁ trateze un subiect care nu trezeĸte ´n el 

nici o rezonanŞŁ afectivŁ, nici o amintire, nici un interes.  

O altŁ modalitate de exersare a elevilor pentru compunere poate sŁ fie Şinerea unui jurnal de clasŁ, 

´n care, r©nd pe r©nd fiecare elev relateazŁ evenimentele care reflectŁ viaŞa ĸi munca de fiecare zi a tuturor 

ĸi fapte care i-au uimit. Acest fapt poate sŁ-i determine pe unii elevi sŁ ŞinŁ pe cont propriu un òjurnalò pe 

care sŁ-l redacteze ´n afarŁ de ĸcoalŁ. 

Este bine ca ´nvŁŞŁtorul sŁ cearŁ elevilor sŁ copieze la ´nceputul caietului de compunere o serie de 

sfaturi simple, pe care ei sŁ le consulte ´nainte de a ´ncepe o compunere: 

Exemplu:
 

RespectŁ: 
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- cele trei pŁrŞi ale compunerii; 

- ordinea fireascŁ a ideilor; 

- bogŁŞia ideilor spre a nu pierde din vedere esenŞialul; 

- tratarea temei date, conform titlului ales (fŁrŁ rŁtŁciri); 

- folosirea unui limbaj clar ĸi corect, dar bogat (prin folosirea expresiilor poetice); 

- corectitudinea ĸi claritatea scrisului (respectarea regulilor ortografice ĸi de punctuaŞie); 

- frumuseŞea scrisului; 

- prezentarea sau aspectul lucrŁrii. 

Prin ´ncurajŁri ĸi exerciŞiu intens (lecturŁ ĸi compoziŞii) mulŞi copii pot ajunge sŁ compunŁ texte 

libere, poezii, prozŁ. 

Compunerile tematice fac mai atractive orele de limbŁ rom©nŁ. Asemenea compuneri, prin ´nsŁĸi 

tematica lor, sugereazŁ sau chiar obligŁ la o anumitŁ activitate de creaŞie dirijatŁ. Fie cŁ sunt compuneri 

pe baza unor texte citite, pe baza unor ĸiruri de ilustraŞii sau a unor tablouri, fie cŁ sunt elaborate pornind 

de la anumite cuvinte de sprijin, cu început dat, pe baza unui text încurcat, toate au ca scop formarea 

aptitudinilor creative, imaginative, inventive ale elevilor. TotodatŁ compunerile contribuie la ´mbogŁŞirea, 

diversificarea ĸi folosirea corectŁ a vocabularului, la asimilarea regulilor de gramaticŁ, ortografie, 

ortoepie ĸi de punctuaŞie. Ċn acelaĸi timp se consolideazŁ priceperile ĸi deprinderile de scriere corectŁ a 

cuvintelor, stabilind permanent legŁturi ´ntre morfologie ĸi sintaxŁ, vocabular ĸi foneticŁ. Prin compunere 

se exerseazŁ actul corect al scrierii. 

Elaborarea compunerilor ´n maniere creative corespund scopului pe care ´l repetŁm: a trezi 

dorinŞa, a crea trebuinŞa de a se exprima ´n scris c©nd au ceva de spus, pentru a comunica cu cineva sau 

pur ĸi simplu pentru propria lor plŁcere. 

ĂDe bunŁ seamŁ, textele elevilor nu vor fi ´ntotdeauna modele de stil. DacŁ unii se exprimŁ frumos 

ĸi realizeazŁ lucrŁri originale, alŞii ´nt©mpinŁ greutŁŞi; scopul compunerii ´n clasele primare va fi ´nsŁ 

atins: a dota pe fiecare elev, dupŁ posibilitŁŞile sale cu capacitatea de a scrie corect. SŁ ne bucurŁm dacŁ, 

´n afarŁ de aceasta, c©Şiva ajung sŁ-ĸi exprime g©ndurile ´ntr-o formŁ originalŁ ĸi elegantŁ.ò
2
 

Inventivitatea ´nvŁŞŁtorului este mŁsura pregŁtirii psihologice a copiilor pentru o ´nvŁŞare creativŁ, 

pentru o realŁ dezvoltare a spontaneitŁŞii ĸi creativitŁŞii actului ´nvŁŞŁrii ĸi formulŁrii aptitudinilor creaŞiei 

propriu-zise. 

E creativŁ o minte totdeauna ´n lucru, totdeauna pornitŁ sŁ ´ntrebe, sŁ descopere probleme unde 

alŞii gŁsesc rŁspunsuri satisfŁcŁtoare, capabilŁ de judecŁŞi autonome ĸi independente. Toate aceste calitŁŞi 

se manifestŁ ´n procesul creativ 

ķi Marta Fattori ne spune, ´n ultimŁ analizŁ, cŁ toŞi pot sŁ fie Ăcreativiò cu condiŞia de a nu trŁi 

într-o societate represivŁ. Este posibilŁ o educaŞie a ĂcreativitŁŞiiò. 

Activitatea de elaborare a compunerilor are o certŁ influenŞŁ asupra dezvoltŁrii capacitŁŞilor 

intelectuale ale elevilor, ´n special a imaginaŞiei ĸi g©ndirii lor creatoare. Pentru a asigura dezvoltarea 

capacitŁŞilor intelectuale ale elevilor este necesar sŁ considerŁm compunerile drept rezultat al efortului lor 

personal de g©ndire, al activitŁŞii lor creatoare. 

Nu trebuie uitat un obiectiv de bazŁ al compunerii: dezvoltarea ĸi cultivarea gustului pentru 

lecturŁ, pentru cunoaĸterea ĸi aprecierea celor mai de seamŁ creaŞii literare rom©neĸti ĸi strŁine. 
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Cuvinte româneşti: MLADĂ 

 

G. I. TohŁneanu 

(articol preluat, cu acordul autorului,  

din vol. Cuvinte rom©neĸti, Ed. Facla, 1986, pp. 48 - 50) 

 

DicŞionarele dovedesc cŁ ´n limba latinŁ grupurile consonantice ml-, mr- nu erau tolerate ´n poziŞie 

iniŞialŁ. Mai simplu spus: Nici un cuvânt latinesc nu începe cu ml- sau cu mr-. SituaŞia este aceeaĸi ´n 

limbile romanice occidentale: italianŁ, francezŁ, spaniolŁ. La noi, numŁrul cuvintelor ´ncep©nd cu ml-, de 

pildŁ, este infim, impun©nd concluzia imediatŁ cŁ ele, at©tea c©te sunt, nu aparŞin moĸtenirii lexicale 

latine. DEX ´nregistreazŁ doar 15, DA ceva mai multe, dar majoritatea sunt derivate din mladŁ ĸi 

mlaĸtinŁ, singurele productive. Cele c©teva cuvinte Ăprimareò cu ml- sunt, fŁrŁ excepŞie, ´mprumuturi 

slave. 

MladŁ, ĂramurŁ t©nŁrŁ, subŞire ĸi flexibilŁ a unei plante lemnoase; lŁstar, vlŁstarò este mai puŞin 

cunoscut dec©t sinonimul sŁu parŞial mlŁdiŞŁ, care nu-i un diminutiv al celui dintâi, format pe teren 

românesc, ci un împrumut din bulgarŁ. PrezintŁ interes deosebit, dintre sensurile sale, acela metaforic de 

Ăurmaĸ, descendent, odraslŁò, exemplificat ´n DA, cu un citat din Ispirescu: ĂEl se lŁuda a fi mlŁdiŞŁ de 

zeu.ò MladŁ este simŞit ca poetic, dovadŁ prezenŞa lui la Dimitrie Anghel, în poezia Dragoste: 

Ċn depŁrtŁri s-afundŁ zarea cu nŁluciri de munŞi ´n cladŁ, 

ķi v©ntu-i bŁlsŁmat ĸi d©nsul ca o nŁframŁ c©nd o scuturi: 

Purcede-un c©nt din creangŁ-n creangŁ ĸ-un susur blând din mladŁ-n mladŁ, 

Pe unde trece el pe gânduri urmat de-alaiul lui de fluturi.  

Rima mladŁ-cladŁ este una originalŁ ĸi plinŁ, ´nveder©nd disponibilitŁŞile poetice ale ambilor 

termeni, dintre care cel de al doilea, cu sensul ĂgrŁmadŁ, mormanò, este considerat de dicŞionare un 

´mprumut direct din bulgarŁ (DEX), dar el ar putea fi la fel de bine obŞinut ´n rom©nŁ, din verbul clŁdi, 

prin derivare regresivŁ. 

La Sadoveanu, în romanul ķoimii, de pildŁ, mladŁ are sens colectiv, ´nsemn©nd ĂlŁstriĸ, desiĸò: 

ĂGoruni mari ´ĸi ´ntindeau aici braŞele de uriaĸi, ca dupŁ un somn de un veac ĸi, la umbra lor, se ´mpletea 

mlada t©nŁrŁò. 

Din mladŁ s-au dezvoltat, ca derivate, trei adjective-epitete, unul mai sugestiv decât celelalte. 

Curent în limbajul poetic eminescian este mlŁdios; îl întâlnim în CŁlin ĸi ´n  Scrisoarea IV: 

Astfel vine mlŁdioasŁ, trupul ei frumos îl poart 

Cupido, un un paj ĸŁgalnic, va ascunde cu-a lui m©nŁ, 

Vioriul glob al lampei, mlŁdioasa mea stŁp©nŁ!  

Epitetul reclamŁ, nu o datŁ, comparaŞii, cu valoarea stilisticŁ a unor indici ai superlativului. Emi-

nescu, Scrisoarea III: 

DupŁ gratii de fereastrŁ o copilŁ el z/ri 

Ce-i z©mbeĸte, mlŁdioasŁ ca o creangŁ de alun; 

CreangŁ, Amintiri: ĂDe-a mai mare dragul sŁ fi privit pe DavidicŁ, flŁcŁu de munte, [...] nalt la sta, 

lat ´n spete, subŞire la mijloc, mlŁdios ca un mesteacŁn, uĸor ca o cŁprioarŁ ĸi ruĸinos ca o fatŁ mareò. Cu 

fine subsensuri contextuale, mlŁdios poate deveni epitet al Ăvociiò ĸi al Ălimbiiò unui scriitor; Ag©rbicea-

nu: Ă´l chema pe acesta cu voce dulce, mlŁdioasŁò; Sadoveanu despre CreangŁ: ĂEminescu [...] a fost 

încântat întâi de limba mlŁdioasŁ, nuanŞatŁ, aĸa de simplŁ ĸi de artisticŁ ´n acelaĸi timp a marelui scriitor 

de la Humuleĸtiò. 

MlŁdiu trimite direct la Nunta Zamfirei (Coĸbuc): 

Un trandafir ´n vŁi pŁrea; 

MlŁdiul trup i-l încingea 

Un brâu de-argint.  

Un cuv©nt frumos ĸi sprinŞar este mlŁdior, atestat în texte folclorice, ca diminutiv din mlŁdiu: 

Nu e floare pŁm©nteanŁ 

Ca fetiŞa ardeleanŁ! 

Ea-i nŁltuŞŁ, mlŁdioarŁ, 
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Ca o verde trŁstioarŁ. 

Derivatul verbal parasintetic ´nmlŁdia este concurat ĸi ´nvins de Ăsinonimulò deprefixat, mai Ădi-

rectò ĸi mai expresiv, mlŁdi¨, de unde substantivul verbal mlŁdiere, ´ntrebuinŞat, uneori, cu sensul 

ĂmodulaŞie, inflexiune (a vocii)ò. Sadoveanu: ĂGlasul lui avea mlŁdieri de durere ĸi m©nieò. 

Participiul-adjectiv mlŁdiat este tratat Ămoldoveneĸteò de Eminescu ´n Diana: 

Ah! Acum crengile le-ndoaie 

M©nuŞe albe de omŁt, 

O fatŁ dulce ĸi bŁlaie, 

Un trup ´nalt ĸi mlŁdiet. 

Aflat ´n poziŞia ĂprivilegiatŁò a rimei, fonetismul regional strecoarŁ versurilor aroma discretŁ a 

intimitŁŞii ĸi a ĸŁgŁlniciei. Ca ´n ĂpŁdurea de argintò din CŁlin: 

Acolo, l©ngŁ izvoarŁ, iarba pare de omŁt, 

Flori albastre tremur ude ´n vŁzduhul tŁm©iet.  

 

 

 

Efectele  televiziunii  asupra  minţii  umane 

 

 

ĊNV. HUķTIUC  NICOLETTA 

ķcoala  cu  cls. I-VIII,,Ioan  Mihuò VINEREA 

Cugir-jud. Alba 

hustiucnico@yahoo.com 

 

            Televizorul  induce  grave  efecte  asupra  climatului  afectiv  al  familiei ĸi  mai  departe  asupra  

unei  bune  dezvoltŁri  a copilului. Se  poate  spune  cŁ  televizorul  suspendŁ  cea  mai  importantŁ  

funcŞie  a  familiei : de  suport  emoŞional  ĸi  moral  în   buna  dezvoltare  a  copilului.Valorile  sunt  

´nsuŞite  cu  precŁdere  ´n  familie  ĸi  ĸcoalŁ, pe  c©nd anti-valorile  sunt  ´nsuĸite  ´n  mare  parte  din  

emisiunile  televiziunilor. 

          Familia  are  un  rol  decisiv ´n  promovarea   respectului, ĸcoala  ´n  promovarea  ´nvŁŞŁturii, 

competiŞiei, iar   televiziunea  în  promovarea  minciunii. Vizionarea  TV  nu  nu  este un  simplu  obicei  

sau  doar  un  mijloc  de  informare.Prin  caracteristicile  ĸi  periodicitatea  experienŞei,privitul  la  

televizor  influenŞeazŁ  ´n  mod  definitoriu  viaŞa  copiilor.  Aceĸtia  ajung  sŁ  g©ndeascŁ, sŁ  se  

comporte, sŁ  se  ´mbrace  dupŁ  cum  le  sugereazŁ  televiziunea. CercetŁtorii  au  descoperit  faptul  cŁ  

acei  copii care  din  primii  ani  de  viaŞŁ au  petrecut  o  parte  semnificativŁ  din  timpul  fiecŁrei  zile  ´n  

faŞa  micului  ecran   riscŁ sŁ  aibŁ  un  creier  diferit  dezvoltat  faŞŁ  de  cei  din  generaŞiile  anterioare. 

              ModificŁrile  sunt  proporŞionale  cu  timpul  dedicat  vizionŁrii,  depinz©nd  ´nsŁ  ĸi  de  alŞi  

factori  educaŞionali  ĸi  de  mediu. PŁrinŞii, observ©nd  copiii  cŁ  nu  se  pot  concentra  cu  atenŞie  nu-ĸi  

dau  seama cŁ  unele  reŞele  neuronale   nu  s-au  dezvoltat  normal. DeficienŞele  ´ncep  sŁ  devinŁ  

vizibile  ´ncep©nd  cu  clasele  primare, c©nd  procesul  de  ´nvŁŞare    solicitŁ  prezenŞa  unor  abilitŁŞŁ  de  

ordin  superior. Ċn  cazul  ´n  care  copiii  nu  sunt  puĸi  sŁ  facŁ  nimic, fiind  permanent  protejaŞi, ĸi  

c©nd  nu  se  iau  ´n  considerare  dificultŁŞile   ´nt©mpinate  de  aceĸtia  ´n  procesul  de  ´nvŁŞŁm©nt , ´n  

citit, în  scriere, în  folosirea  limbii, atunci  incapacitŁŞile  mentale  vor  trece  neobservate, put©ndu-se  

conserva  ĸi  extinde  ´n  mod  necontrolat.  

              AfecŞiunile   pe  care  vizionarea  TV  , jocurile  pe  calculator  ĸi  internetul   le  produc, se  

remarcŁ  uĸor  la  copii  ´n  dificultŁŞile  pe  care  aceĸtia  le  ´nt©mpinŁ  ´n  concentrarea  cu  atenŞie, ĸi  ´n  

susŞinerea  motivaŞiei  pentru  urmŁrirea  unei  activitŁŞi   oarecare, ´n  controlul  emoŞiilor ĸi 

comportamentului. IniŞiativa, creativitatea, curioziotatea, discernŁm©ntul  ĸi  judecata  sunt  alterate  ´n  

mod  semnificativ. 

                                      Auzind  cŁ  un  mediu  bogat  ´n  stimuli   favorizeazŁ  creĸterea  normalŁ  a  creierului ,  

                        mulŞi  pŁrinŞi  decorezŁ  exagerat  camera   copilului : culori    ĸi  obiecte stridente, multŁ  

muzicŁ, TV, sau alte  provocŁri  care  sŁ-i  stimuleze. Acestea  nu  numai cŁ  nu  ´i  stimuleazŁ, dar  pot  

inhiba  mintea  

mailto:hustiucnico@yahoo.com
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copilul  ĸi  nu-l   ajutŁ  sŁ-ĸi  dezvolte  imaginaŞia  ĸi  interesul.  

CercetŁrile  aratŁ  cŁ mediul  ´n  care  trŁieĸte  copilul  nu  trebuie  sŁ  fie  unul  agitat, construit 

artificial, ci  unul   liniĸtit.  

Trebuie  avut  ´n  vedere  faptul  cŁ  pentru  buna  dezvoltare  a  creierului  este  importantŁ nu  

numai  activitatea exterioarŁ, ci  ĸi intensitatea  proceselor  exterioare, reflexive, vorbirea  copilului  

despre  lumea care-l  ´nconjoarŁ. 

              PŁrinŞii  constituie  cea  mai  bunŁ  cŁlŁuzŁ  pe  care  copilul  o  poate  avea  pentru  a  ´nŞelege  

lumea  ´nconjurŁtoare  ĸi  pentru  a-ĸi  dezvolta  mintea. Dialogul  cu  aceĸtia, rostit  clar, cu  ´nŞeles, cu  

rŁbdare  ĸi  dragoste  de  cŁtre  pŁrinŞi, ocupŁ  un rol  important  ´n  viaŞa  copilului. Ċn  faŞa  televizorului, 

copilul  nu  are  parte  de  experienŞa  obiĸnuitŁ  a  limbajului, de  dialog  ĸi  g©ndire  pe  care  pŁrinŞii  sau  

bunicii  le-o  pot  oferi.  Copiii  se  obiĸnuiesc  la  televizor  sŁ  nu  mai  doreascŁ  sŁ  ´nŞeleagŁ   ce  se  

´nt©mplŁ   ´n  lumea  care-i  ´nconjoarŁ, se  mulŞumesc  doar  cu  senzaŞiile.  Copilul  trebuie  sŁ  se  

implice  activ  în  diferite   jocuri, folosindu-ĸi  imaginaŞia  ĸi  interacŞion©nd  cu  alŞi  copii. 

               Copiii  nu  numai   cŁ  citesc   mai  puŞin  dec©t   cei  din  alte  generaŞii,  dar  se  ĸi  dovedesc  

incapabili  de  a  ´nŞelege  un  material  simplu,  a  lega   cuvintele  ´n   frazŁ   construind  ´nŞelesul, a-ĸi  

aminti   sau  aplica  tot  ceea  ce  au  citit. 

Deoarece  este  mai  provocator,  mai relaxant,  nu  pretinde  nici un  efort  ,  televizorul  este  preferat  de  

copii. ObiĸnuinŞa  de  a  citi  a  fost  substituitŁ cu  vizionarea TV  . MulŞi  se  uitŁ  la  televizor  mai   mult  

dec©t  citesc. Tot  mai  mulŞi  copii  nu  reuĸesc sŁ-ĸi  ´nsuĸeascŁ  mecanismul  lecturii,  sŁ  ´nŞeleagŁ  

foarte  bine  ceea  ce  citesc.  

               Copii  care  urmŁresc  foarte mult   emisiunile  TV  au  deasemenea  probleme  de  atenŞie  ĸi  

sunt  confruntaŞi  cu  hiperactivitatea, nu  se pot  concentra  cu  atenŞie ĸi  comunicŁ deficitar  atât  oral cât 

ĸi  ´n scris. 

               Televiziunea  este  un  mediu  care nu  numai  cŁ  nu  favorizeazŁ,  dar  ĸi  inhibŁ  

´nvŁŞarea.PŁrinŞii  socotesc  util  televizorul,  deoarece ,,´i  ´nvaŞŁò  ĸi  lucruri  bune  pe  copii.  PŁrerile  

acestea sunt  justificate, dat  fiind  faptul  cŁ  nu  se  cunoaĸte  ´n  adevŁratul  sens  ce  este ´nvŁŞarea ĸi  

modalitatea   realŁ   ´n  care  televiziunea  influenŞeazŁ   g©ndirea  ĸi  comportamentul  uman. 

 

Bibliografie : Virgiliu  Gheorghe, ,,Efectele  televiziunii  asupra  minŞii  umane  ĸi  despre creĸterea  

copiilor  ´n  ziua  de  aziò ,Bucureĸti,2005  

 
 

 

Fără  conflicte 

 

´nv. Aurelia PŁstrŁvanu 

ķcoala cu clasele I-VIII Nr. 25   Timiĸoara 

 

 

ĂFŁrŁ conflicteò este o temŁ de activitate ce poate fi desfŁĸuratŁ ´ncep©nd de la grŁdiniŞŁ, la 

educaŞie pentru societate, la ciclul primar la educaŞie civicŁ sau oric©nd consideraŞi cŁ este nevoie ĸi cŁ se 

potriveĸte. 

 

Scopul: conĸtientizarea importanŞei evitŁrii conflictelor prin promovarea relaŞiilor de respect reciproc ĸi 

de colaborare 

 

Obiective: 1.sŁ-ĸi clarifice noŞiunea de Ăconflictò; 

        2.sŁ alcŁtuiascŁ o listŁ cu soluŞii pentru evitarea conflictelor; 

        3.sŁ fie capabili sŁ-ĸi gestioneze emoŞiile negative ´n cazul unor conflicte. 

 

Strategii didactice: conversaŞia, explicaŞia, brainstormingul, povestirea, jocul de poziŞie, exerciŞiul. 

 

Mijloace:  
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a) pentru activitatea frontală: 

1. fiĸŁ A4 cuprinz©nd textul Ăķtirea zileiò 

2. panou/tablŁ pentru notarea listei cu soluŞiile pentru evitarea conflictelor; 

3. fiĸŁ A4 cuprinz©nd textul povestirii ĂRŁzboiul culorilorò 

b) pentru activitatea pe grupe:  
grupa A: coli de poster, lipici/aracet, beŞiĸor pentru lipici, h©rtie glasatŁ galbenŁ ĸi albastrŁ;  

grupa B: coli de poster, carioici sau marchere; 

grupa C: recuzita pentru dramatizare ´n culorile galben ĸi albastru: pelerine ĸi coroane pentru ´mpŁraŞi, 

cartoane pentru gard; 

grupa D: aceeaĸi recuzitŁ ca la dramatizare, casetofon cu o melodie aleasŁ de elevi; 

grupa E: planĸetŁ ĸi plastilinŁ galbenŁ ĸi albastrŁ; 

grupa F: c arton mare, guaĸe G ĸi A, role, pensule de diferite mŁrimi.  

 

 

Procedura:  
ǒ Se prezintŁ Ăķtirea zileiò 

Azi dimineaŞŁ am fost martora unui conflict ´ntre vecinii mei. Au ´nceput cu voce normalŁ,  

spunându-ĸi fiecare pŁrerea. Dar, pentru cŁ nu s-au ´nŞeles, au ridicat tonul. Niciunul nu a acceptat ceea ce 

zicea celŁlalt. Din vorbŁ ´n vorbŁ au ajuns sŁ se certe, sŁ se ´njure, ´nc©t ´n cur©nd ´ntreg blocul auzea fŁrŁ 

voie ce se ´nt©mplŁ ´n casa lor. Cum s-a terminat cearta nu ĸtiu, deoarece a trebuit sŁ plec la serviciu.  

 

ǒ Se cere elevilor sŁ explice noŞiunea de conflict ï se scriu la tablŁ explicaŞiile obŞinute  

 

Conflict  =  ne´nŞelegere 

                disputŁ    

              ceartŁ 

              rŁzboi 

 

 

ǒ Se cere elevilor sŁ gŁseascŁ soluŞii pentru evitarea conflictelor ï se scrie la tablŁ lista soluŞiilor  

exprimate 

 

 
 

Pentru a evita conflictele e bine: 

  1.sŁ stabilim contactul cu celŁlalt (sŁ ne apropiem); 

   2.sŁ ´ncercŁm sŁ-l cunoaĸtem; 

   3.sŁ acceptŁm diferenŞele dintre noi (de obiceiuri,  de limbaj, de opinii etc.); 

   4.sŁ respectŁm ceea ce e important pentru celŁlalt; 

   5.sŁ ascultŁm ceea ce are de spus; ssimŞul umorului (sŁ nu  ne supŁrŁm c©nd ne sunt ironizate defectele.) 

 

 Se prezintŁ povestea ĂRŁzboiul culorilorò  

Undeva, nu departe, trŁia odatŁ un popor GALBEN, harnic ĸi priceput. Soarele galben  le  dŁdea 

viaŞŁ, m©ng©ia cu razele sale tot ce exista pe acele meleaguri.  St©ncile galbene ´i apŁrau pe oameni de 

vânturile puternice, lanurile galbene de grâu ofereau hrana cea de toate zilele.   Floricele galbene ĸi 

fluturaĸi galbeni le ´nveseleau zilele. Cum credeŞi cŁ se numea Şara aceea? ŝara GalbenŁ. Iar ´mpŁratul ei 

se numea Galben ĊmpŁrat. DupŁ cum era normal, culoarea lor preferatŁ era galbenul.  

Ċn aceeaĸi vreme, ´n vecinŁtatea lor trŁia un alt popor   ALBASTRU  , ´ndem©natic ĸi ´nŞelept.  

Cerul albastru susŞinea soarele ĸi stelele.   R©urile albastre le dŁdeau apa de bŁut, le ofereau 

peĸtii cu care sŁ se hrŁneascŁ ĸi umezeala pentru pŁm©nturile pe care le cultivau. Cea mai cultivatŁ plantŁ 

era inul cu floare albastrŁ, din tulpina cŁruia ´ĸi Şeseau haine albastre. E de la sine ´nŞeles cŁ aceastŁ ŞarŁ se 

numea ŝara AlbastrŁ, cŁ ´mpŁratul ei se numea Albastru ĊmpŁrat ĸi culoarea lor preferatŁ era albastrul. 

Cei doi ´mpŁraŞi se ´nŞelegeau foarte bine: fŁceau schimb de produse, se vizitau des, organizau 

întreceri, mese sau serbŁri comune. Toate acestea p©nŁ ´ntr-o zi când, din cauza animalelor care treceau 
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dintr-o ŞarŁ ´n alta, fŁc©nd pagube ´n culturi, au hotŁr©t sŁ facŁ un gard de jur-împrejurul hotarelor. Zis ĸi 

fŁcut. S-au tŁiat c©Şiva copaci , din care s-au confecŞionat sc©nduri. Acestea au fost vopsite ´n galben, de 

cŁtre cei din ŝara GalbenŁ, respectiv ´n albastru, de cŁtre cei din ŝara AlbastrŁ. C©nd sŁ ´nfigŁ parii ´n 

pŁm©nt, au constatat cŁ fiecare popor ´i avea vopsiŞi ´n culoarea preferatŁ a ŞŁrii respective. Aceasta i-a 

nemulŞumit. Cei  din ŝara GalbenŁ doreau ca toŞi parii sŁ fie galbeni iar cei din ŝara AlbastrŁ ar fi vrut sŁ 

fie albaĸtri. Fiecare Şinea de parul sŁu, hotŁr©t sŁ-l ´nfigŁ ´n pŁm©nt ĸi sŁ nu lase la hotare un par de altŁ 

culoare. Cearta s-a ´nteŞit, au ´nceput sŁ se batŁ. S-au rupt c©teva m©ini ĸi picioare. S-au spart câteva 

capete. Apoi fiecare a dat fuga la ´mpŁratul sŁu. ĊmpŁraŞii au hotŁr©t sŁ rupŁ orice relaŞii, au chemat 

armata ĸi au pornit rŁzboiul. Armata galbenŁ s-a ´nt©lnit cu armata albastrŁ la hotare. Lupta a fost 

cr©ncenŁ. Loveau puternic galbenii, loveau ĸi mai tare albaĸtrii. Ċn cur©nd c©mpul s-a umplut de mii de 

morŞi ĸi rŁniŞi. AcasŁ femeile ĸi copiii au ´nceput sŁ pl©ngŁ ĸi, de disperare, ´ĸi rupeau hainele ĸi-ĸi 

smulgeau hainele din cap.  

 

ǒ Se cere elevilor sŁ spunŁ dacŁ situaŞia ar putea fi realŁ ĸi sŁ-ĸi argumenteze rŁspunsul. 

ǒ Elevii se ´mpart ´n douŁ tabere: avocaŞii celor galbeni, respectiv avocaŞii albaĸtrilor. Din fiecare  

grupŁ va vorbi c©te un reprezentant delegat, care, dupŁ ce s-a consultat cu grupa va susŞine cauza celor pe 

care ´i reprezintŁ. Discursul va fi monitorizat ĸi nu va depŁĸi 1 minut.  

ǒ Se formeazŁ 4 grupe de elevi. Li se cere sŁ creeze soluŞii pentru soluŞionarea conflictului din  

poveste: 

grupa A: sub forma unui colaj 

grupa B: printr-o creaŞie literarŁ/muzicalŁ 

grupa C: prin dramatizare 

grupa D: prin dans 

grupa E: prin modelaj 

grupa F: prin desen 

 

ǒ Fiecare grupŁ ´ĸi prezintŁ lucrarea (timpul afectat prezentŁrii este de 1 minut) 

AceastŁ activitate am desfŁĸurat-o în cadrul cercului pedagogic în parteneriat cu doamna  

educatoare Angela Luca de la GrŁdiniŞa P.P. Nr. 32 cu elevi de clasa a III-a, respectiv preĸcolari de la 

grupa mare. Rezultatele obŞinute au fost peste aĸteptŁri. ķi, c©nd afirm acest lucru, nu mŁ refer doar la 

lucrŁrile realizate ´n cadrul activitŁŞii, ci ĸi la comportamentul ulterior al copiilor. DacŁ vi s-a pŁrut 

interesant, ´ncercaŞi la r©ndul vostru. VeŞi avea surprize plŁcute. 
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MIHAI EMINESCU - PERCEPŢIE DIFERITĂ 

PROIECT TEMATIC 

 

Inst. Mihai Cristina 

ķcoala cu clasele I ï VIII  CŁrpiniĸ, Jud. Timiĸ 

 

cristyna79@yahoo.com 

 

Ċn 1985 Horward Gardner formuleazŁ pentru prima datŁ Teoria inteligenŞelor multiple prin care 

susŞine cŁ toate fiinŞele umane au inteligenŞŁ multiplŁ. Aceste diverse tipuri de inteligenŞŁ pot fi 

alimentate ĸi ´ntŁrite sau dimpotrivŁ ignorate ĸi slŁbite. El crede cŁ fiecare individ posedŁ 9 tipuri de 

inteligenŞŁ: 

ǐ inteligenţa verbal-lingvistică: abilitŁŞi verbale bine dezvoltate ĸi sensibilitate la sunete, ritmul ĸi 

sensul cuvintelor; 

ǐ inteligenţa logico-matematică: abilitatea de a g©ndi conceptual ĸi abstract, ca ĸi capacitatea de a 

discerne modele logice sau numerice; 

ǐ inteligenţa muzicală: abilitatea de a produce ĸi aprecia ritm ĸi timbru; 

ǐ inteligenţa spaţio-vizuală: capacitatea de a g©ndi ´n imagini ĸi reprezentŁri, de a vizualiza cu 

acurateŞe ĸi abstract; 

ǐ inteligenţa kinestezică: abilitatea de a-ĸi controla miĸcŁrile corpului ĸi de îndemanare în 

manipularea obiectelor; 

ǐ inteligenţa interpersonală: capacitatea de a detecta ĸi rŁspunde ´n mod adecvat la stŁrile, 

motivaŞiile ĸi dorinŞele celorlalŞi; 

ǐ inteligenţa intrapersonală: capacitatea de a fi conĸtient ĸi conectat la sentimentele interioare, 

valori, convingeri ĸi procese de g©ndire; 

ǐ inteligenţa naturalistă: abilitatea de a recunoaĸte  ĸi de a categoriza plante, animale ĸi alte 

obiecte din naturŁ; 

ǐ inteligenţa existenţială: sensibilitate ĸi capacitate de a aborda ´ntrebŁri profunde despre 

existenŞa umanŁ, cum ar fi: sensul vieŞii, de ce murim? ĸi cum am ajuns pe planeta asta? 

În perioada 8 ianuarie 2007 - 15 ianuarie 2007 în cadrul clasei a IV-a B de la ķcoala cu clasele I - 

VIII, CŁrpiniĸ, judeŞul Timiĸ, s-a desfasurat proiectul tematic ĂMihai Eminescu - percepŞie diferitŁò. 

AceastŁ percepŞie se referŁ la inteligenŞele multiple, la modul ´n care fiecare dintre noi cunoaĸtem, 

´nŞelegem ĸi ´nvŁŞŁm. Ċn cadrul acestui proiect copiii l-au cunoscut pe Eminescu din perspectiva personalŁ 

fiecaruia. 

Scopul a fost de a insufla copiilor dragostea faŞŁ de poetul naŞional al Rom©niei, Mihai Eminescu, 

ĸi de a insufla ´n sufletele lor m©ndria ĸi respectul faŞŁ de creaŞiile literaturii rom©ne.   

Acest proiect si-a propus sŁ rŁspundŁ la nevoia de cunoaĸtere a operei lui Eminescu din mai multe 

puncte de vedere dar ĸi la insuflarea dragostei faŞŁ de literatura contemporanŁ. Prin activitŁŞile desfŁĸurate 

am ´ncercat sŁ sensibilizez sufletul copiilor, sŁ scot la ivealŁ tot ce este mai frumos ĸi mai pur: dragostea 

faŞa de tot ce ne ´nconjoarŁ, dragostea privitŁ prin ochi de copil. 

De asemenea am avut ´n vedere dezvoltarea spiritului creator folosind diferite metode ĸi tehnici ´n 

realizarea obiectivelor propuse. 

ActivitŁŞiile propuse au fost selectate ´n funcŞie de grupurile formate. Grupurile s-au format în ur-

ma aplicŁrii unui chestionar din care a reiesit inteligenŞa predominantŁ. 

Obiectivele urmŁrite au fost: 

 -sensibilizarea elevilor faŞŁ de opera eminescianŁ; 

 -formarea atitudinii de respect faŞŁ de poeŞi ĸi creaŞiile lor; 

 -stimularea aptitudinilor ĸi ´nclinaŞiilor artistice ale elevilor; 

 -dezvoltarea unui comportament responsabil faŞŁ de activitŁŞile ´ntreprinse; 

 -´mbogŁŞirea sistemului de cunoĸtinŞe cu informaŞii legate de opera eminescianŁ; 

 -formarea ĸi dezvoltarea la elevi a unor abilitŁŞi intelectuale ĸi practice; 

 -stimularea iniŞiativei personale a elevilor; 
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 -dezvoltarea trŁsŁturilor pozitive de caracter; 

 -percepŞia prin intermediul inteligenŞelor multiple. 

   

Activităţile propuse au fost variate ĸi au avut menirea de a scoate ´n evidenŞŁ percepŞia diferitŁ a 

fiecaruia atunci c©nd este vorba sŁ g©ndim, sŁ ´nvŁŞŁm ĸi sŁ cunoaĸtem.  

Luni - prezentarea proiectului, ecvocarea: Å am facut apel la cunoĸtinŞele pe care le aveau elevii 

despre Mihai Eminescu; Å inteligenŞa verbal-lingvisticŁ: au scris c©teva cuvinte despre Eminescu; Å 

inteligenŞa muzicalŁ: au ales o melodie clasicŁ care s-a auzit pe fundalul desfaĸurŁrii activitŁŞii din ziua 

respectivŁ; Å inteligenŞa logico-matematicŁ: au formulat ´ntrebŁri despre viaŞa lui Mihai Eminescu; Å 

inteligenŞa spaŞio-vizualŁ: au realizat un afiĸ, o reclamŁ pentru acest proiect; Å inteligenŞa kinestezicŁ: au 

interpretat un joc de rol prin care invitau colegii sŁ ia parte la acest proiect; Å inteligenŞa naturalistŁ: au 

început realizarea unei machete reprezentând natura din poeziile lui Mihai Eminescu. 

Marţi - realizarea sensului: • poezie: Ă Somnoroase pŁsŁreleò Å inteligenŞa verbal-lingvisticŁ: 

au recitat poezia respect©nd intonaŞia; Å inteligenŞa muzicalŁ: au interpretat poezia pe negativul unei 

melodii aleasŁ de ei; Å inteligenŞa logico-matematicŁ: pe baza textului au compus probleme, au pus  

´ntrebŁri ´n legŁturŁ cu conŞinutul poeziei; Å inteligenŞa spaŞio-vizualŁ: au realizat tablouri pentru fiecare 

strofŁ a poeziei; Å inteligenŞa kinestezicŁ: au interpretat un joc de rol reprezent©nd imaginile de miĸcare 

ale poeziei; Å inteligenŞa naturalistŁ: au realizat cadrul natural al poeziei sub formŁ de machetŁ. 

Miercuri - realizarea sensului:• prozŁ: ĂFŁt-Frumos din lacrimŁò Å elevii au audiat basmul; 

Å inteligenŞa verbal-lingvisticŁ: au descris un personaj, la alegere; Å inteligenŞa muzicalŁ: au 

compus un c©ntecel despre FŁt-Frumos sau despre oricare alt personaj; Å inteligenŞa logico-matematicŁ: 

au ´ncercat sŁ dea rŁspunsuri la diferite situaŞii fantastice apŁrute; Å inteligenŞa spaŞio-vizualŁ: au realizat 

portrete, cadre naturale din basm; Å inteligenŞa kinestezicŁ: au pus ´n scenŁ o ´nt©mplare din basm; Å 

inteligenŞa naturalistŁ: au pictat o floare pe a cŁrei petale vor fi chipurile personajelor, aĸa cum si-au 

imaginat ei. 

Joi - realizarea sensului:Å ĂRevedereò, ĂCe te legeni...ò Å  inteligenŞa verbal-lingvisticŁ: au 

descris codrul din viziunea lui Eminescu; Å inteligenŞa muzicalŁ: au ales fundalul muzical ĸi au interpretat 

muzical una din poezii; Å inteligenŞa logico-matematicŁ: au venit cu argumente pro ĸi contra referitor la 

personificare; Å inteligenŞa spaŞio-vizualŁ: au pictat cadrele naturale; Å inteligenŞa kinestezicŁ: au recitat pe 

roluri; Å inteligenŞa naturalistŁ: au finalizat macheta reprezent©nd cadrul natural din opera eminescianŁ. 

Vineri - reflecţia: Å am emis concluzii cu privire la opera lui Mihai Eminescu; Å am facut o 

sintezŁ clarŁ asupra cunostinŞelor dob©ndite despre poet; Å am realiyat o expoziŞie cu lucrŁrile realizate pe 

parcursul desfŁĸurŁrii proiectului ĸi am vizionat filmarea; Å am comentat ´mpreunŁ lucrŁrile realizate; Å am 

discutat despre avantajele muncii ´n echipŁ ĸi despre inteligenŞele care ne caracterizeazŁ; Å am 

conĸtientizat modul de ´nvŁŞare al fiecaruia dintre noi; Å am reflectat asupra modului ´n care ne-am simŞit 

´n sŁptŁm©na eminescianŁ; Å toate acestea vor fi realizate sub formŁ de ĸezŁtoare. 

 Evaluarea s-a realizat atât pe parcursul activitŁŞii c©t ĸi la finalul ei prin completarea unor 

chestionare, rezolvarea unor rebusuri ĸi ghicitori legate de operele studiate. De asemenea copiii au  

prezentat un portofoliu ´n faŞa clasei. AceastŁ evaluare a avut loc ´n 15 ianuarie 2007 ĸi s-a realizat sub 

forma unei reprezentaŞii ´n memoria lui Mihai Eminescu.  Fiecare grupŁ a fost premiatŁ printr-o diplomŁ 

specificŁ tipului de inteligenŞŁ predominant dar ĸi individual prin premii reprezentative proiectului ĸi 

poze. 
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Învăţătorul 

 

´nvŁŞŁtoare  DŁnŁilŁ Georgeta 

ķcoala GimnazialŁ SmulŞi, JudeŞul GalaŞi 

danaila_g@yahoo.com 

 

 

« TransformaŞi-vŁ  ´n ramuri.TransformaŞi-vŁ ´n flori ĸi transformaŞi-vŁ ´n fructe.VeŞi fi 

c©ntŁriŞi la cules ! » (Antoine de Saint-Exupery) 

  

                                                             ´nvŁŞŁtoarei mele, BŀRŀGAN ELENA 

 

 

ĊnvŁŞŁtorul  este persoana care educŁ ĸi oferŁ un model pentru  tinerele vlŁstare . Ċn fiecare 

dintre noi dŁinuie amintirea celui dint©i dascŁl, care ne-a cŁlŁuzit paĸii pa cŁrarea cunoĸterii. 

A educa bine ´nseamnŁ a oferi un exemplu bun de urmat, ´nseamnŁ a oferi ´n primul 

r©nd dragoste, ´nseamnŁ a dovedi  o çmare è de rŁbdare cu copiii, ´nseamnŁ sŁ-i iubeĸti sincer, din 

adâncul sufletului . 

Se ĸtie cŁ aceastŁ activitate trebuie sŁ fie cŁlŁuzitŁ de vocaŞie pe l©ngŁ  o bunŁ 

pregatire profesionalŁ psiho-pedagogicŁ ĸi didactico-metodicŁ. 

Un bun educator trebuie sŁ ĸtie sŁ aprecieze  obiectiv strŁduinŞa fiecŁrui elev de a ´nvŁŞa 

ĸi a se comporta disciplinat. 

Marele poet L. Blaga spunea : « Doamne, sŁ nu mŁ laĸi sŁ fiu mulŞumit de mine ´nsumi ! », 

cuvinte mereu actuale pentru educatorii care dovedesc d1ruire ´n muncŁ, exigentŁ fata de sine, 

dorinŞa de perfecŞionare continu1. 

AstŁzi, datoriŞa schimb1rilor din societatea rom©neascŁ, atitudinea unor semeni demon- 

streazŁ c1 ´nvŁŞŁtorul nu mai are acelaĸi statut social ca ´n trecut, dar ´n acelaĸi timp este ´nc©ntŁtor sŁ 

auzi cum alŞii recunosc cŁ ´nvŁŞŁtorul este cel ce deschide calea spre cunoaĸtere, este cel ce lumineazŁ 

minŞi dornice de a ĸti, este cel ce ´mplineĸte destine... este un om plŁcut lui Dumnezeu. 

ĊnvŁŞŁtorul este cel de care depinde interesul sau dezinteresul elevului fata de ĸcoalŁ, 

´ncrederea sau ne´ncrederea ´n faptele proprii , dorinŞa ĸi forŞa de a fi din ce ´n ce mai bun  ĸi a ajuta pe cei 

din jur cu dragoste ĸi sensibilitate. SŁ nu uitŁm cŁ aceastŁ luptŁ dusŁ cu generozitate de ´nvŁŞŁtor 

consituie totodatŁ o excelentŁ ĸcoalŁ a umanizarii fiecarui elev, de alfabetizare moralŁ cu influenŞe cel 

puŞin tot atat de mari ca acelea din domeniul intelectual. 

ķi c©nd, peste ani, figura dascŁlului din ciclul primar continuŁ sŁ ´ncŁlzeascŁ 

inimile ĸi sŁ lumineze calea unor oameni maturi, este cea mai minunatŁ rŁsplatŁ pentru eforturile sale. 

DacŁ noi, ´nvŁŞŁtorii, suntem hŁrŁziŞi s1 pregŁtim aluatul societŁŞii pe care ç dacŁ ´l 

frŁm©nŞi prost, nu creĸte », iar « dacŁ e prea fierbinte cuptorul, se arde è ĸi ç dacŁ e prea rece,  

aluatul se ´ncleiazŁ è, sŁ urmŁm c©teva ´ndemnuri : 

SŁ ´i ajutŁm sŁ creascŁ sub ochii ĸi prin grija noastrŁ ! 

SŁ le permitem sŁ exploreze universul din jur, sŁ ´nfrunte riscul, fŁrŁ a se pune ´n pericol ! 

SŁ le oferim exemplul personal ! 

SŁ ´ncepem fiecare zi umpl©ndu-ne mintea ĸi sufletul ´n ideea deschiderii spre luminŁ, ´n 

relaŞiile dintre oameni ! 

SŁ primim sur©sul unui copil ´n care pluteĸte un suflet ! 

SŁ ne minunŁm de raza sublimŁ din ochii unui copil ! 

SŁ privim jocul copiilor precum curgerea unei ape ! 

SŁ ´nvŁŞŁm de la copii bunŁtatea, credinŞa, iubirea, inoceŞa, ´nŞelepciunea ! 

SŁ primim toate aceste comori pe care copilul ni le oferŁ simplu , minunat, ca acele izbucniri ale  

primŁverii, c©nd parcŁ se deschide cerul ca sŁ vinŁ soarele ! 
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O şcoală de mâine 

 

 

Laszlo Eunika, 

´nvŁŞŁtoare la Gimnaziul ñAlexandru Ceuĸianuò, Reghin 

 

          Unicitate, diversitate, globalitate - trei componente ale personalitŁŞii copilului, pe care le ia ´n 

considerare o pedagogie centratŁ pe copil. 

           Exprimare, comunicare, cooperare, placere, tatonare experimentala ï sunt nevoi, pe care se 

bazeaza o pedagogie deschisa spre copil, spre exterior. 

            Responsabilitate, autonomie, cooperare, intrajutorare ï sunt valori universale, pe care este fondata 

o pedagogie a secolului XX. 

           De fapt este vorba de o alternativa pedagogica : pedagogia Freinet.Atunci,cand in 2000 am auzit de 

aceasta pedagogie , si am participat la primul meu stagiu - organizat la Moneasa de ARSM- Timisoara si 

ICEM- Franta ï mi-am dat seama ca este exact ce cautam. 

            Fiind o invatatoare debutanta intr-o perioada plina de schimbari, de incercari, de  

reforme ïunele reusite, altele mai putin ï am simtit nevoia de a completa sau a schimba unele dintre 

practicile pedagogice aplicate in invatamantul traditional, prin aplicarea unei alternative 

pedagogice.Alegerea mea a fost : pedagogia Freinet, care, prin principiile si tehnicile sale mi s-a parut 

foarte apropiata nevoilor copiilor de azi si a societatii de maine, din care vor face parte acestia. 

             Ultimul deceniu a adus multe schimbari in sistemul invatamantului romanesc.Nevoia de 

schimbare, de reforme, a dus la aparitia a mai multor pedagogii alternative si in invatamantul romanesc.S-

a intamplat ca eu, invatatoare la Gimnaziul  ñAlexandru Ceusianuò sa aud despre pedagogia Freinet de la 

o colega , care a participat la un stagiu de formare la o scoala Freinet din Franta, si era foarte 

entuziasmata de ceea ce a vazut.Cand mi- a prezentat ce inseamna aceasta pedagogie, m- a fascinat si mi- 

am dat seama ca este exact ceea ce cautam.Pedagogia Freinet, prin principiile sale oferea copiilor o scoala 

moderna, care pregatea copiii de azi sa traiasca in lumea de maine.Participand apoi la mai multe stagii de 

formare in pedagogia Freinet am reusit sa inteleg mai profund orientarile practicilor educative Freinet si 

metodele prin care se pun in aplicare principiile sale.Pedagogia Freinet este cu siguranta o pedagogie 

centrata pe copil, desfasurata pe patru planuri principale:  

             -organizarea cooperativă 

              Aceasta pedagogie presupune o functionare democratica,de aceea este nevoie de o organizare 

cooperativa,realizata prin definirea Regulilor de viata,care sunt principii,reguli explicite,democratic 

alese.La fel sunt hotarate si responsabilitatile elevilor,iar deciziile sunt luate in colectiv,in Consiliile 

clasei.  

              -exprimare libera, comunicare 

              Aceasta posibilitate de exprimare libera, comunicare duce la un climat de respect 

fundamental.Tehnicile prin care se realizeaza acest principiu sunt: jurnalul scolar, corespondenta scolara, 

sarbatoarea scolii, atelierele de lucru, intalnirea de dimineata.Toate acestea duc la o colaborare stransa 

intre elev-elev, la o colaborare cu societatea, cu parintii. Teme din istorie, geografie, stiinte sunt abordate 

prin expozitii, conferinte, realizarea unor proiecte, portofolii (realizate individual sau in grup).   

             -autonomie, responsabilitate 

              Aspectul acesta a pedagogiei Freinet este foarte importanta.De fapt, este vorba de repartizarea 

muncii individuale si cele colective.Acest proces este coordonat de Planul de munca individuala a fiecarui 

copil.Multe din fisele de lucru pe care lucreaza sunt autocorective, dezvoltand astfel simtul 

responsabilitatii.Munca individuala o fac cu liber consimtamant,si prin activitati motivante,care ii instiga 

la invatare individuala. 

            -tatonare experimentala 

             Curiozitatea si dorinta de a descoperi lucruri noi sunt calitati pe care se bazeaza pedagogia 

Freinet.Aceasta curiozitate trebuie declansata si sustinuta in copii,iar acest lucru se poate realiza prin 

tatonarea experimentala.  
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La inceput am reusit sa aplic doar cateva dintre tehnicile mai sus mentionate, cum ar fi: 

organizarea clasei, intalnirea de dimineata, consiliul clasei. Insa rezultatele nu au intarziat sa se arate: 

copiii au devenit mai responsabili, cooperativi, autonomi. Pe rand am introdus si celelalte tehnici: jurnalul 

scolar, corespondenta, atelierele de lucru, munca individuala, coordonata de Planul de munca.Proiectele si 

portofoliile pe care le faceau si le prezentau le facea placere, si ii indemna sa cunoasca mai bine lumea, sa 

se cunoasca mai bine pe ei insisi.  

Obtinand rezultate deosebite dupa aplicarea acestor metode, si vazand ca le place copiilor ceea ce 

fac, m- am hotarat sa continui sa aplic in continuare aceste tehnici,perfectionand de la an la an aplicarea 

acestora. 

           Am hotarat sa fac acest lucru alegandu- mi  tema lucrarii de gradul I : aplicarea principiilor si a 

tehnicilor Freinet in predarea, dezvoltarea scrierii si citirii in clasele I-IV.Metoda naturala, corespondenta 

scolara, jurnalul, si altele ï sunt metode pe care le aplic  cu mult succes. 

Sper ca aceasta scurta prezentare a pedagogiei Freinet va trezi interesul celor care sunt constienti ca este 

imperios sa- i invatam pe copii sa invete.Iar acest lucru este posibil doar daca ne perfectionam, ne 

schimbam practicile pedagogice . 

 

 

Prezentarea selectivă a unor metode didactice active şi interactive 

 

Nicoleta FeleagŁ, ķcoala Stoeneĸti, Argeĸ 

feleaga@yahoo.com 

 

 

          Într-o societate postmodernistŁ, cunoaĸterea trebuie sŁ fie funcŞionalŁ, utilŁ; ´nveŞi nu doar pentru 

Ăa ĸtiò ĸi a stoca o serie de informaŞii din diferite domenii, pentru a demonstra c©t de Ăeducat eĸtiò, ci, 

´nveŞi pentru Ăa faceò, pentru Ăa folosiò ceea ce ĸti, pentru Ăa aplicaò ceea ce ai acumulat, ´n folosul tŁu ĸi 

al celorlalŞi. 

        Dezideratele de modernizare ĸi de perfecŞionare a metodologiei didactice se ´nscriu pe direcŞiile 

sporirii caracterului activ al metodelor de ´nvŁŞŁm©nt, ´n aplicarea unor metode cu un pronunŞat caracter 

formativ, în valorificarea noilor tehnologii instrucŞinale (e-learning), ´n contaminarea ĸi suprapunerea 

problematizŁrii asupra fiecŁrei metode ĸi tehnici de ´nvŁŞare, reuĸind astfel sŁ se aducŁ o ´nsemnatŁ 

contribuŞie la dezvoltarea ´ntregului potenŞial al elevului. 

        Ċn teoria ĸi practica didacticŁ contemporanŁ, problematica instuirii interactive cunoaĸte abordŁri 

ĸtiinŞifice noi, complexe, interdisciplinare, susŞinute de argumente ce susŞin participarea activŁ ĸi reflexivŁ 

a elevilor ´n procesele ´nvŁŞŁrii ĸi evaluŁrii. Ea ñreprezintŁ un tip superior de instruire, care se bazeazŁ pe 

activizarea subiecŞilor instruirii, pe implicarea ĸi participarea lor activŁ ĸi deplinŁ ´n procesul propriei 

formŁri, precum ĸi pe instaurarea de interacŞiuni, schimburi intelectuale ĸi verbale, schimburi de idei, 

confruntare de opinii, argumente etc. ´ntre aceĸtia.ò (Muĸata Bocoĸ, 2002, p. 8) 

          Pornind de la ceea ce am afirmat mai sus, voi prezenta felul ´n care am abordat metode ĸi tehnici 

activizante ´n lecŞiile de limba rom©nŁ la clasa a III-a, text suport: òScrisoarea IIIò de Mihai Eminescu  

                  Metoda ñpŁlŁriilor g©nditoareò  
       Aceasta este o tehnicŁ interactivŁ, de stimulare a creativitŁŞii participanŞilor care se bazeazŁ pe 

interpretarea de roluri ´n funcŞie de pŁlŁria aleasŁ. Sunt 6 pŁlŁrii g©nditoare, fiecare având câte o culoare: 

alb, roĸu, galben, verde, albastru ĸi negru. Membrii grupului ´ĸi aleg pŁlŁriile ĸi vor interpreta astfel rolul 

precis, aĸa cum considerŁ mai bine. Rolurile se pot inversa, participanŞii sunt liberi sŁ spunŁ ce g©ndesc, 

dar sŁ fie ´n acord cu rolul pe care ´l joacŁ. Culoarea pŁlŁriei este cea care defineĸte rolul: pŁlŁria albŁ este 

neutrŁ, participanŞii sunt ´nvŁŞaŞi sŁ g©ndeascŁ obiectiv, pŁlŁria roĸie dŁ fr©u liber sentimentelor, oferŁ o 

perspectivŁ emoŞionalŁ asupra evenimentelor. PŁlŁria neagrŁ este perspective g©ndirii negativiste, 

pesimiste, pŁlŁria galbenŁ este simbolul g©ndirii pozitive ĸi constructive, al optimismului. Cel ce stŁ sub 

pŁlŁria verde trebuie sŁ fie creativ.PŁlŁria albastrŁ este dirijorul orchestrei ĸi cere ajutorul celorlalte 

pŁlŁrii.G©nditorul pŁlŁriei albastre defineĸte problema ĸi conduce ´ntrebŁrile, reconcentreazŁ informaŞiile 

pe parcursul activitŁŞii ĸi formuleazŁ ideile principale ĸi concluziile la sf©rĸit. MonitorizeazŁ jocul ĸi are ´n 

vedere respectarea regulilor. Acest nou tip de metodŁ de predare ï ´nvaŞare este un joc ´n sine. Copiii se 
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impart ´n ĸase grupe ï pentru ĸase pŁlŁrii. Ex. de ´ntrebŁri /comportamente realizate cu elevii mei ´n acest 

joc: 

 PŁlŁria albŁ ï povestitorul;  recitŁ cu intonaŞie fragmentul din Scrisoarea III de M Eminescu; 

PŁlŁria albastrŁ  ï este liderul, managerul, conduce jocul; caracterizeazŁ  pe  Mircea cel BŁtr©n ´n  

opoziŞie cu Baiazid; 

PŁlŁria roĸie ï este psihologul care ´ĸi exprimŁ sentimentele faŞŁ de personajele ´nt©lnite; 

                     (Ex.  Ce personaj v-a impresionat ĸi de ce? ) 

PŁlŁria neagrŁ ï este criticul, este pŁlŁria avertisment, concentratŁ ´n special pe aprecierea negativŁ a 

lucrurilor; criticŁ atitudinea de cuceritor a sultanului.  

PŁlŁria verde ï este g©nditorul, care oferŁ soluŞii alternative( ex. prietenia ĸi pacea ´ntre Imperiul Otoman 

ĸi ŝara Rom©neascŁ ) 

PŁlŁria galbenŁ ï este creatorul, simbolul g©ndirii pozitive ĸi constructive, creeazŁ finalul; gŁseĸte alt 

final textului (ex. cei doi conducŁtori  de oĸti devin prieteni). 

                 Cubul 

        Metoda presupune explorarea unui subiect din mai multe perspective. Sunt recomandate urmŁtoarele 

etape: 

o Realizarea unui cub pe ale cŁrui feŞe sunt scrise cuvintele: descrie, comparŁ, analizeazŁ, asociazŁ, 
aplicŁ, argumenteazŁ. 

o ĊmpŁrŞirea clasei ´n 6 grupe, fiecare dintre ele examin©nd o temŁ de pe feŞele cubului; 

o Descrie- ´nfŁŞiĸarea  lui Mircea cel BŁtr©n aĸa cum reiese din fragmentul dat; 

o ComparŁ- ´nsuĸirile celor doi conducŁtori Baiazid- Mircea; 

o AsociazŁ-  lupta de la Rovine cu alte lupte din istoria românilor ; 

o AnalizeazŁ- versurile ñiubirea de moĸie e un zid, care nu se-nfioreazŁ de-a ta faimŁ, Baiazid!ò ;                 

o AplicŁ- SpuneŞi de ce Mircea cel BŁtr©n constituie un model? Ce ´nvŁŞŁm din purtarea sa?; 

o ArgumenteazŁ- Ce voia sultanul Baiazid? De ce?; 

o Redactarea finalŁ ĸi informarea  celorlalte grupe. 

o Afiĸarea formei finale pe tablŁ. 

                  Starbursting  
       (eng. ñstarò = stea; eng. òburstò = a exploda) Este o metodŁ nouŁ de dezvoltare a creativitŁŞii, 

similarŁ brainstormingului. Scopul metodei este de a obŞine c©t mai multe ´ntrebŁri ĸi astfel c©t mai multe 

conexiuni ´ntre concepte. OrganizatŁ ´n grup, starbursting faciliteazŁ participarea ´ntregului colectiv, 

stimuleazŁ crearea de ´ntrebŁri la ´ntrebŁri. 

          Modul de procedurŁ este simplu.Se scrie tema, a cŁrei soluŞie trebuie ñdescoperitŁò, pe o foaie, apoi 

se ´nĸirŁ c©t mai multe ´ntrebŁri care au legŁturŁ cu ea. Un bun punct de plecare ´l constituie cele de tipul 

ce?, când?, cum?, de ce? ï unele ´ntrebŁri duc©nd la altele din ce ´n ce mai complexe care necesitŁ o 

concentrare tot mai mare.  

                                             Cum? Cum au reuĸit rom©nii sŁ-i ´nfr©ngŁ pe turci? 

 

  

 

                                                     

 

Când?                          ñScrisoarea  III ñ         De ce? De ce au învins românii?                                                                           

C©nd a fost scrisŁ?            

 

 

                                                   

Unde? Unde a fost publicatŁ?                                             Cine? Cine a scris poezia Scrisoarea III? 

                Turul galeriei 

        Presupune evaluarea interactivŁ ĸi formativŁ a produselor realizate de grupul de elevi. 

Ċn grupuri de 3 sau 4, elevii lucreazŁ ´nt©i la o temŁ, care se poate finaliza ´ntr-o diagramŁ. 
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  Diagrama Wenn 

              AlegeŞi ´nsuĸirile care ´l caracterizeazŁ pe Mircea ĸi scrieŞi-le ´n primul cerc ĸi pe cele care se 

potrivesc lui Baiazid ´n al doilea cerc.ExistŁ trŁsŁturi care sŁ fie comune celor douŁ personaje? ScrieŞi-le  

în spaŞiul comun celor douŁ cercuri. 

(Viteaz, ´ng©mfat,  linguĸitor, biruitor, cuceritor,  

lŁudŁros, rŁzboinic, patriot, demn, modest, paĸnic, ´nŞelept,  

laĸ, arogant, ospitalier, categoric, diplomat, trufaĸ) 

Produsele sunt expuse pe pereŞii clasei.La semnalul profesorului, grupurile se rotesc prin clasŁ, 

pentru a examina ĸi a discuta fiecare produs. Pot nota observaŞii ĸi pot face comentarii pe materialele 

expuse. DupŁ ce se ´ncheie Ăturul galerieiò, grupurile ´ĸi reexamineazŁ propriile produse. Citesc 

comentariile celorlalte grupuri ĸi, dacŁ este cazul, discutŁ observaŞiile ĸi comentariile colegilor lor pe 

propriul lor produs. Ċn final se comenteazŁ ´mpreunŁ cu profesorul rezultatul activitŁŞii. 

        Jigsaw (´n englezŁ jigsaw puzzle ́ nseamnŁ mozaic) sau ñmetoda grupurilor interdependenteò este 

o strategie bazatŁ pe ´nvŁŞarea ´n echipŁ (team-learning). Metoda presupune o pregŁtire temeinicŁ a 

materialului dat spre studiu elevilor. 

 ̧ se alcŁtuiesc grupe;  

 ̧ fiecare grupŁ se face ñ expertò ´ntr-o temŁ datŁ ( exp. infomaŞii despre Mircea, Baiazid, Mihai 

Eminescu, lupta de la Rovine, Scrisoarea III); 

 ̧ membrii grupului prin cooperare analizeazŁ, sintetizeazŁ cunoĸtinŞele despre tema datŁ efectu©nd 
scheme, desene, ciorchine; 

 ̧ se formeazŁ alte grupe astfel ´nc©t ´ntr-o grupŁ nouŁ sŁ fie c©te un membru din grupele iniŞiale; 

 ̧ ´n cadrul grupelor fiecare membru prezintŁ tema lui la care este Ă expertò; 

 ̧ membrii grupurilor cautŁ legŁturile ´ntre temele prezentate cautŁ conexiunile, diferenŞele, 
asemŁnŁrile; 

 ̧ observaŞiile  fiecŁrui grup sunt expuse ĸi prezentate de un membru al grupului; 

 ̧ sub dirijarea profesorului se face sintetizarea generalŁ care se noteazŁ pe tablŁ ĸi ´n caiet; 

                                              

                                              
                 

                   MetodaĂciorchineluiò 

        Este o metodŁ de brainstorming neliniarŁ, de predare-´nvŁŞare menitŁ sŁ ´ncurajeze elevii sŁ 

g©ndeascŁ liber ĸi sŁ stimuleze conexiunile de idei,  o modalitate de a realiza asociaŞii de idei sau de a 

oferi noi sensuri ideilor ´nsuĸite anterior. Presupune urmŁtoarele etape: 

1. Se scrie un cuv©nt,  care urmeazŁ a fi cercetat, ´n mijlocul foii. 

2. Elevii sunt invitaŞi sŁ scrie cuvinte sau sintagme care le vin ´n minte ´n legŁturŁ cu tema propusŁ. 

3. Cuvintele sau ideile vor fi legate prin linii de noŞiunea centralŁ. 

4. Elevii lucreazŁ ´n grupe.  

5. Activitatea se opreĸte c©nd se epuizeazŁ toate ideile. 

6. Fiecare grupŁ prezintŁ ñciorchinaò proprie.  

7. Se analizeazŁ fiecare ñciorchinŁò ĸi se efectueazŁ una comunŁ pe tablŁ dirijatŁ de educator 

                                                                                        
 

Lupta de 

la Rovine 

Mircea 

victorie 
ÎnfrŁŞirea 

cu natura 

Imperiul  

Otoman 

Baiazid 
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Rom©neascŁ 
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oarea 

III 
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Proiectarea şi desfăşurarea lecţiei 

“Anotimpurile-Toamna cea darnică”, 

ce promovează structuri noi de lecţii şi metode interactive de predare-învăţare 

 

Inst. Galea Nicoleta Claudia 

ķcoala cu clasele I ï VIII nr. 6 Timiĸoara 

 

Ċn acest material voi prezenta un model de proiectare ĸi desfŁĸurare a unei lecŞii care promoveazŁ 

structuri noi de lecŞii, la tema ñAnotimpurile ï Toamna cea darnicŁñ, la clasa I. 

Modelul se numeĸte  ñEvocare ï Realizarea sensului ï ReflecŞieò (ERR). 

Porcesul planificŁrii ĸi proiecŁtii unei lecŞii ´n spiritul principiilor, metodelor ĸi tehnicilor privind 

dezvoltarea gândirii critice cuprinde trei etape: 

a) activitŁŞi efectuate ´nainte de ´nceperea lecŞiei;  

b) activitŁŞi ´n cadrul lecŞiei propriu-zise; 

c)  activitŁŞi realizate dupŁ terminarea lecŞiei. 

Înainte de începerea lecţiei 

Aspectele proiectŁrii lecŞiei avute ´n vedere ´naintea desfŁĸurŁrii ei efective se referŁ la :  

1. MotivaŞia lecŞiei, valoarea ĸi utilitatea ei 

2. Obiectivele urmŁrite 

3. CondiŞiile prealabile necesare desfŁĸurŁrii eficiente a lecŞiei 

4. Evaluarea cunoĸtinŞelor ĸi capacitŁŞilor ´nvŁŞate 

5. Managementul resurselor materiale ĸi al timpului 

Motivaţia lecŞiei prezentate este urmŁtoarea: 

 Valoarea lecŞiei constŁ ´n conĸtientizarea de cŁtre elevi a faptului cŁ toamna este o parte integrantŁ a 

anului ĸi se descrie dupŁ aceleaĸi criterii dupŁ care s-au descris celelalte anotimpuri. Astfel, se pot folosi 

de cunoĸtinŞele asimilate anterior ĸi de experienŞa personalŁ. Prin activizare, copiii ´ĸi formeazŁ deprinderi 

de g©ndire criticŁ, precum ĸi deprinderi de comunicare, am©ndouŁ av©nd utilitate pe termen lung. 

Obiectivele acestei lecŞii sunt: 

- sŁ recunoascŁ anotimpurile pe baza unor ghicitori care evidenŞiazŁ caracteristicile lor; 

- sŁ identifice, din imagini, caracteristicile anotimpului toamna (vremea, munca oamenilor, viaŞa 
animalelor); 

- sŁ noteze ´ntr-un ciorchine (pe o fiĸŁ) cuvinte care numesc caracteristicile toamnei; 

- sŁ realizeze posterele prin care e descris acest anotimp; 

- sŁ adreseze ´ntrebŁri legate de conŞinutul posterelor realizare de colegi; 

- sŁ respecte regulile muncii ´n echipŁ. 

La lecŞia ñ Toamna ce a darnicŁ ñ condiţiile prealabile sunt urmŁtoarele: 

- elevii sunt de nivel mediu; 

- ĸtiu sŁ lucreze dupŁ metoda ñG©ndiŞi- LucraŞi ´n perechi-ComunicaŞiò; 

- nu au mai lucrat ´n grupe de experŞi; 

- au mai lucrat ´n echipŁ; 

- ´n lecŞiile anterioare ĸi-au ´nsuĸit cunoĸtinŞe despre anotimpurile primŁvara, vara ĸi iarna, ĸi-au format 

deprideri de a  realiza un poster ĸi de a descrie un anotimp. 
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Pe parcursul acestei lecŞii evaluarea se realizeazŁ astfel:       

- prin chestionare oralŁ pe parcursul desfŁĸurŁrii ei; 

- pe baza posterelor realizate de cŁtre elevi, aceĸtia folosindu-se de fiĸele completate ´n grupele de 

experŞi; 

- vor aprecia ĸi completa munca colegilor din celelalte echipe ĸi a celor de experŞi. 

LecŞia ñToamna cea darnicŁò presupune urmŁtoarele resurse şi management al timpului: 

- planĸe reprezentând anotimpurile; 

- fiĸe cu ciorchine; 

- posterele incomplete; 

- coli de hârtie; 

- ghicitori ĸi poezii despre anotimpuri; 

- timp: 2 h 

Lecţia propriu-zisă 

Poiectarea lecŞiei propriu-zise presupune elaborarea  scenariului desfŁĸurŁrii acesteia. Aceasta 

implicŁ trei etape: 

a) evocarea; 

b) realizarea sensului; 

c) reflecţia. 

Evocarea 

Ċn etapa de evocare se produc mai multe procese ´n plan cognitiv: amintirea cunoĸtinŞelor 

anterioare ale elevilor, analizarea ĸi sistematizarea activŁ ale acestora, stabilirea interesului ĸi scopului 

pentru explorarea subiectului. 

Elevii sunt ´mpŁrŞiŞi ´n grupe a c©te 6 copii. Grupele au fost constituite ´n orele anterioare. 

Se lucreazŁ frontal ĸi ca metodŁ de ´nvŁŞare se foloseĸte activitatea controlatŁ de g©ndire 

(conversaŞia).  

ĊnvŁŞŁtorul citeĸte versuri ´n care sunt descries anotimpurile. 

DupŁ lecturarea acestor versuri se desprind din ele c©teva ´nsuĸi ale anotimpurilor, pe baza 

´ntrebŁrilor, apoi se denumesc (cu excepŞia toamnei). 

ĊntrebŁrile sunt urmŁtoarele: 

PrimŁvara : 

- Ċn ce lunŁ ´ncepe anotimpul primŁvara? 

- Ce se ´nt©mplŁ cu plantele ĸi animalele? 

- Ce fac pŁsŁrile? 

Vara: 

-  Despre ce anotimp vorbesc versurile? 

-  Cum e vremea? 

-  Ce-l ´ndeamnŁ izvorul pe copil? 

Iarna 

- Ce se ´nt©mplŁ ´n naturŁ iarna? 

- Ce fac copiii în acest anotimp? 

Anunţarea titlului lecţiei noi 

Elevii vor descoprii titlul lecŞiei printr-o ghicitoare:  

ñ Stropi de ploaie bat ´n geam, 

   Frunze se desprind din ram 
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   ķi plutesc uĸor, uĸor, 

   Sub copac aĸtern covor.ò  (Toamna) 

Se va scrie titlul în centrul ciorchinelui de pe coala de h©rtie lipitŁ pe tablŁ.  

Ċn cazul nostru cunoĸtinŞele anterioare sunt actualizate prin metoda ñ G©ndiŞi-LucraŞi ´n perechi-

ComunicaŞiò. 

Fiecare copil va scrie pe maculator 2-3 cuvinte ce-i vin ´n minte despre toamnŁ (frunze, ploaie, 

nori, pŁsŁri cŁlŁtoare etc). Apoi ´ĸi comunicŁ ´n perechi   

ce-au scris ĸi-ĸi completeazŁ lista. Ċn final fiecare pereche citeĸte ´ntregii clase cuvintele scrise. Se va 

completa ciorchinele de pe coala de h©rtie cu ´ntreaga clasŁ. Deci, ca tehnicŁ de organizare  graficŁ a 

cunoĸtinŞelor se foloseĸte ciorchinele.   

Captarea atenŞiei se realizeazŁ ´n paralel cu amintirea cunoĸtinŞelor anterioare prin citirea versuri-

lor scrise mai sus.  

Realizarea sensului 

Momentul de realizare a sensului presupune : 

a. Confruntarea cu noile informaţii sau  experienţe; 

b. Implicarea cognitivă şi menţinerea interesului; 

c. Înţelegerea informaţiilor; 

d. Monitorizarea propriei înţelegeri         

Mozaicul 

Ċn aceastŁ etapŁ se foloseĸte ca metodŁ ñMozaiculò, adaptatŁ cerinŞelor cognitive ale copiilor de 

v©rstŁ micŁ (6-7 ani). Metoda de la care s-a pornit se bazeazŁ pe textul scris. Adaptarea ei constŁ ´n 

înlocuirea acesteia cu imaginile.  AlŁturi de aceastŁ metodŁ se foloseĸte  conversaŞia ĸi instructajul. Se 

lucreazŁ pe echipe. 

Organizarea în grupe de expereţi 

 Elevii sunt reorganizaŞi ´n grupe de experŞi. Ċn fiecare grupŁ iniŞialŁ elevii numŁrŁ de la 1 la 5. Se 

formeazŁ echipe care include copii ce au numit un numŁr. 

Fiecare grup nou format se va ocupa de un aspect al toamnei. 

Echipele vor avea pe masŁ imagini care reprezintŁ tema de discutat. 

Temele echipelor sunt :  

Grupa 1 ï lunile toamnei ĸi natura; 

Grupa 2 ï vremea; 

Grupa 3 ï legumele, fructele ĸi cerealele; 

Grupa 4 ï animalele; 

Grupa 5 ï munca oamenilor. 

Observarea imaginilor, citirea cuvintelor ĸi completarea ciorchinelui 

Imaginile prezentate grupelor descriu:  

1  Lunile toamnei şi natura: 

- cŁderea frunzelor din copaci; 

- aspecte ale ´nceperii ĸcolii (copii care merg la ĸcoalŁ cu ghiozdanul ´n spate); 

- calendar cu denumirea celorlalte luni. 

2  Vremea: 

- cer înnorat ĸi ploaie; 

- miĸcarea crengilor copacilor ´n bŁtaia v©ntului. 

3   Legume, fructe şi cereale: 

- legume (ceapŁ, varzŁ, fasole, morcovi, ardei, cartofi etc); 

- fructe (mere, nuci, struguri, prune, gutui etc); 



 Învăţătorul Nr. 30 j Pagina 24 

- cereale ï porumb. 

4   Animalele: 

- animale care adunŁ hrana pentru iarnŁ; 

- pŁsŁri cŁlŁtoare care pleacŁ spre ŞŁrile calde (barza, r©ndunica); 

- pŁsŁri care rŁm©n ´n ŞarŁ (vrabia). 

5   Munca oamenilor: 
- mame care conservŁ fructele, legumele; preparŁ gemuri, dulceŞuri; 

- oameni care culeg fructe, legume, cereale. 

Aceste imagini vor fi observate de cŁtre elevi. ĊnvŁŞŁtorul le dŁ indicaŞii copiilor: 

VeŞi lucra ´n grupe de experŞi. VeŞi observa imaginile, veŞi citi cuvintele pe care le-aŞi scris pe 

maculator ĸi cu ajutorul lor veŞi discuta despre tema grupului, apoi veŞi completa ciorchine de pe fiĸŁ cu 

cuvinte care se referŁ la aspectele toamnei prezentate ´n fiecare grup. Fiecare dintre voi va spune ceva 

grupului despre cele observate ĸi va scrie un cuv©nt nou. 

Copiii vor fi mereu monitorizaŞi de ´nvŁŞŁtor. 

Ċn aceastŁ parte a lecŞiei sunt ´mbinate metodele ĸi procedeele tradiŞionale cu cele moderne: 

observaŞia ï ´n observarea imaginilor; activitatea controlatŁ de g©ndire-scriere; expunerea ´nvŁŞŁtorului. 

Revenirea ´n grupul iniŞial  

ķi ´n aceastŁ etapŁ a lecŞiei se ´mbinŁ metodele ĸi procedeele moderne cu cele tradiŞionale: 

expunerea, interogarea colegului-´nvŁŞŁtorului (conversaŞia), ciorchinele, posterul. Se continuŁ mozaicul. 

Fiecare expert se întoarce la grupul de la care a plecat cu imaginile care descriu aspectele toamnei 

observate de ei. Le va prezenta copiilor ce a aflat despre tema grupei de experŞi. DupŁ fiecare expunere 

copiii ´i adreseazŁ ´ntrebŁri colegului. DacŁ acesta ĸtie le va rŁspunde. DacŁ nu, o va face ´nvŁŞŁtorul. 

Apoi,  prin ´ntrebŁri ale ´nvŁŞŁtorului, ceilalŞi copii vor spune ce au aflat de la colegul lor.  Prin ´ntrebŁrile 

adresate se reiau toate informaŞiile legate de aspectele toamnei oferite de experŞi colegilor din grupul 

iniŞial. Astfel, se realizeazŁ ĸi o evaluare a ceea ce au ´nŞeles ĸi au reŞinut copiii din ceea ce le-a prezentat 

colegul lor. Ċn grupul iniŞial toŞi experŞii ´ĸi vor prezenta tema. 

 Expertul 1 : ñPrima lunŁ a toamnei este cea ´n care ´ncepe ĸcoala: septembrie. UrmŁtoarele sunt 

octombrie ĸi noiembrie. Ċn acest anotimp cad frunzele din copaci.ò 

ĊntrebŁrile adresate de colegi au fost: 

- De ce cad frunzele? (RŁspunsul l-a dat ´nvŁŞŁtorul) 

- Cum aŞi descoperit numele celorlalte luni ale toamnei? (RŁspunsul l-au dat elevii experŞi : ñAm citit 

de pe calendar numele urmŁtoarelor douŁ luni ale acestui anotimpò). 

 Expertul 2: ñ Soarele e trist. PlouŁ foarte mult ĸi bate v©ntul.ò 

ĊntrebŁrile adresate de colegi au fost: 

- De ce este soarele trist? (RŁspunde expertul: òSoarele e trist deoarece ´l acoperŁ norii.ò). 

 Expertul 3: ñToamna se culeg urmŁtoarele legume: morcovi, varzŁ, cartofi, fasole. Fructele adunate 

de oameni sunt: struguri, pere, prune, nuci. Dintre cereale omul str©nge porumbul.ò 

ĊntrebŁrile adresate de colegi au fost: 

- Cu ce culeg oamenii fructele ĸi legumele? (RŁspunde expertul: òOamenii le adunŁ cu m©inileò.) 

- Ċn ce le pun? (RŁspunde expertul : òLe pun ´n lŁzi ĸi coĸuri.ò) 

- Unde Şin oamenii fructele ĸi legumele? (RŁspunde expertul : òOamenii le Şin ´n pivniŞŁ.ò) 

 Expertul 4: ñMamele fac compoturi ĸi murŁturi. TaŞii arŁ ĸi adunŁ fructele, legumele, porumbul.ò 

ĊntrebŁrile adresate de colegi au fost: 

- Din ce fac mamele compoturi ĸi murŁturi? (RŁspunde expertul: òCompoturile le fac din fructe, iar 

murŁturile din legume.ò) 
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 Expertul 5: òUnele pŁsŁri pleacŁ de la noi din ŞarŁ: barza, r©ndunica. Altele rŁm©n: vrabia. Animalele 

´ĸi adunŁ m©ncare pentru iarnŁ.ò 

ĊntrebŁrile adresate de colegi au fost: 

- De ce pleacŁ pŁsŁrile? (RŁspunde un alt coleg dec©t expertul: òPŁsŁrile pleacŁ pentru cŁ nu suportŁ 
frigul.ò) 

- Cum simt ele cŁ vine frigul?(RŁspunde un alt coleg dec©t expertul:     ñOrganismul lor le ajutŁ sŁ 

simtŁ venirea frigului.ò) 

- Ce m©ncare ´ĸi adunŁ animalele? RŁspunde expertul:òAnimalele ´ĸi adunŁ seminŞe, frunze, g©ze.ò) 

Ċn continuare c©te un copil va scrie cuvintele pe care i le dicteazŁ expertul  (de pe fiĸa de la gru-

pele de experŞi care se plimbŁ pe la fiecare grup), pe ciorchinele de pe postere. Ċntre timp ceilalŞi copii 

cautŁ ´n plicul de pe bancŁ imagini care sŁ reprezinte cuvintele, apoi le vor lipi pe ciorchine, ´n dreptul 

cuvântului. 

UrmeazŁ prezentarea ´n plen a posterelor de cŁtre un reprezentant al fiecŁrei grupe. Elevii din 

celelalte grupe pun ´ntrebŁri referitoare la conŞinuturile prezentate.  

Posterele realizate de fiecare grupŁ conŞin aspectele existente pe ciorchinele grupelor de experŞi. 

ReflecŞia 

Ċncheierea lecŞiei este ĸi ea proiectatŁ. ĊnvŁŞŁtorul trebuie sŁ decidŁ dinainte care modalitate de 

´ncheiere a aunei lecŞii este cea mai potrivitŁ.  

Uitat adesea ´n predare, reflecŞia este etapa ´n care se produce ´nvŁŞarea ca schimbare autenticŁ ĸi 

durabilŁ deoarece elevii ´ĸi ´nsuĸesc cu adevŁrat cunoĸtinŞele noi, le consolideazŁ ĸi le restructureazŁ activ 

în scheme. Ċn aceastŁ etapŁ se urmŁresc c©teva lucruri esenŞiale: 

a. Reformularea cunoştinţelor 

b. Verificarea cunoştinţelor 

AceastŁ etapŁ se realizeazŁ pe baza metodelor  turul galeriei ĸi dezbaterea. 

L©ngŁ posterele afiĸate ´n clasŁ vor fi lipite alte planĸe nescrise. Pe acestea elevii, fŁc©nd un tur, 

vor aduce completŁri la ce s-a scris. Acestea conŞin denumirea unor legume ĸi fructe , numele altor pŁsŁri 

care pleacŁ sau care rŁm©n la noi, informaŞii legate de vreme (cum ar fi: e mai frig), toate aceste 

informaŞii negŁsindu-se pe postere. 

Se fac aprecieri asuprea felului în care au lucrat elevii. 

Fiind prima lecŞie ´n care aŞi lucrat ´n acest fel, v-aŞi descurcat foarte bine. AŞi reuĸit sŁ le 

transmitaŞi colegilor ce aŞi  aflat din imaginile observate. AŞi ĸtiut sŁ le adresaŞi ´ntrebŁri colegilor . 

DupŁ terminarea lecŞiei urmeazŁ activitŁŞi de eventualŁ extindere ĸi consolidare a cunoĸtinŞelor ĸi 

abilitŁŞilor ´nsuĸite. Acestea au ´n vedere urmŁtoarele aspecte: aplicarea cunoĸtinŞelor ´nsuĸite ĸi a 

proceselor exersate ´n altŁ investigaŞie realizatŁ cu scop de ´nvŁŞare; ad©ncirea cercetŁrilor pentru a gŁsi 

rŁspunsuri c©t mai concludente la ´ntrebŁrile ridicate ´n cadrul lecŞiei; extinderea ĸi consolidarea 

capacitŁŞilor dob©ndite. 

 

 

Bibliografie: 

 Dumitru, Ion Alexandru, Dezvoltarea g©ndirii critice ĸi ´nvŁŞarea eficientŁ, Editura de Vest,    

                                                    Timiĸoara, 2000. 
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PROIECT  DIDACTIC 

PropunŁtoare : înv. Florica Fanu 

ķcoala: Liceul Pedagogic ĂCarmen Sylvaò Timiĸoara 

Clasa : I B 

Data : 22 III 2007  

Obiectul : MatematicŁ 

Aria curricularŁ : MatematicŁ ĸi ķtiinŞe ale naturii 

Subiectul : Compararea ĸi ordonarea numerelor naturale 30-100 

Tipul lecŞiei : comunicare de noi cunoĸtinŞe 

Obiective operaŞionale : 

 sŁ formeze, cu ajutorul materialului intuitiv, numere naturale ´n concentrul 30-100; 

 sŁ stabileascŁ locul acestora ´n ĸirul numerelor naturale; 

 sŁ le descompunŁ sub forma unei sume; 

 sŁ distingŁ semnificaŞia fiecŁrei cifre ´n scrierea acestor numere naturale; 

 sŁ le compare; 

 sŁ ordoneze numerele naturale scrise; 

 sŁ completeze anumite cifre ´n scrierea unor numere naturale, ´n conformitate cu 

cerinŞele formulate ´n enunŞuri. 

Metode ĸi procedee : exerciŞiul, problematizarea, explicaŞia, demonstraŞia, jocul didactic , conversaŞia 

euristicŁ  

Mijloace de ´nvŁŞŁm©nt : planĸŁ, riglete, beŞiĸoare, numŁrŁtoare cu bile, fiĸe 

Bibliografie : 

 Lupu , C.- ĂMetodica predŁrii matematiciiò , manual pentru clasa a XII-a-licee 

pedagogice, Editura ĂParalela 45ò, Piteĸti, 1999; 

 P©r©ialŁ, V., P©r©ialŁ, D., P©r©ialŁ  C.G.- ĂMatematicŁ, clasa Iò- culegere-auxiliar al 

manualelor, Editura ĂEuristicaò, Iaĸi, 2004, pag.69-73; 

Neagu, M. ĸi Petrovici, C.- ĂAritmeticŁò(exerciŞii, jocuri ĸi probleme) , Editura ĂPoliromò ,Iaĸi ,1997. 
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Pentru evitarea  confuziei, des intâlnite la elevi, între părţile de vorbire şi cele de propoziţie vă propunem o prezen-

tare Power Point pentru cei care folosesc  IT la clasă. În principiu slide-ul de mai jos utilizabil în orele de recapitulare. 

 

1. 

Autori:   prof. GheorghiŞa Muscalu

inst.   Vasile Muscalu

ISBN 978-973-0-04935-0

 
 

 

 

2. 

Exemplele
ceurmeazavorduce la

evitareaconfuziiloracestornotiuni
la claselecicluluiprimar

sinunumaié
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3. 

adjectiv

numeral pronume

substantiv

verb

Părţi

de 

vorbire

(sunt

cuvinte)

 
 

 

 

 

 

4. 

VERBUL
acţiuni, stări, existenă

a învŁŞa

a trăi

. . .

a citi

a merge

a gândi
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5. 

Părţi

de propoziţie
(îmbinŁride cuvinte

în enunŞuri )

principale secundare

PREDICATUL SUBIECTU L

COMPLEMENTUL ATRIBUTUL

 
 

 

 

 

 

6. 

SUBSTANTIVUL
(dŁnume)

FIINŝELOR                 ( copil, câine, Maria, Azorel, é)

LUCRURILOR       (bancŁ, tablou, caiet, ŞarŁ, Timiĸoara, é)

FENOMENELOR NATURII        (ploaie, vânt, zŁpadŁ, é)

ACŝIUNILOR                 (fugŁ, mers, citit,é)

ÎNSUķIRILOR (frumuseŞe, bunŁtate, blândeŞe, rŁutate, é)
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7. 

PRONUMELE

(înlocuieĸte substantive)

I                II III

eu tu el- dânsul

ea- dânsa

noi voi ei- dânĸii

dumneata ele- dânsele

dumneavoastrŁ dumnealui

dumneaei

dumnealor

 
 

 

 

 

8. 

Numeralul
(aratŁnumŁrulsau ordinea)

CARDINAL
unu, doi

unsprezece

douăzeci şi cinci

trei sute patruzeci…

ORDINAL
primul

prima

al doilea

a doua

al unsprezecelea

al o suteleaé
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9. 

ADJECTIVUL
(aratainsusirileobiectelor, substantivelor)

FIZICE

mare, mic, înalt, 

scund, greu, uşor,

roşu, verde, urât,

frumos …

bun, rău,

respectuos,

harnic,

inteligent, blând…

MORALE

 
 

 

 

 

10. 

Toate

pŁrŞile de  vorbire

devin

pŁrŞi de propoziŞie

în enunŞuri.
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11. 

Verbul

a   învăţa

predicat:            Copilul învaţŁ.

nume predicativ:  PlŁcerea lui este de a învŁŞa.

subiect:      Este uşor a învŁţa.

atribut:  Are pasiunea de a învŁţa lucruri noi.

complement:     Prefer a învŁŞa.

 
 

 

 

12. 

S u b s t a n t i v u l

Om

subiect:        Omul este o fiinŞŁsuperioarŁ.

nume predicativ:    El este un om bun.

atribut:   Nu cunoaĸtem toate calitŁŞile omului.

complement:    Îl admir pe omul învŁŞat.
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13. 

P  r  o  n  u  m  e  l  e

d u m n e a t a

subiect: Dumneata eĸti apreciat.

nume predicativ: Prietenul meu eĸti dumneata.

atribut: Am urmat sfaturile dumitale.

complement: Dumitale îŞi sunt  recunoscŁtor.

 
 

 

 

14. 

N u m e r a l u l

doi
subiect:        Când doi se ceartă / al treilea câştigă./

nume predicativ: Prietenii mei sunt cei doi.

atribut:                 Cine aleargă după doi iepuri

nu prinde niciunul.

complement:   I-am chemat pe cei doi.
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15. 

A  d  j  e  c  t  i  v

atribut:   Sfaturile bune îŞi sunt folositoare.

nume predicativ:  Sfaturile lui au fost utile.

 
 

 

 

16.  
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17. 

Ce sunt ?

a merge

copil

cŁrare

cuminte

doi
 

 

 

 

18. 

AlcŁtuiŞi, îmbinând cuvintele,  o propoziŞie, 

precizând ce pŁrŞi de propoziŞie au devenit acestea.

Propoziţia

Părţi de propoziţie
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19. 

AlcŁtuiŞi enunŞuri în care sŁrespectaŞi schemele:

a)     adj.      s.c.        vb.        s.c.           adj.

A          S          P           C              A

b)

S P

A C C

A

 
 

 

 

20. 

1.                            Prietenul omului (patruped)

2.                            FiinŞŁsuperioarŁ

3.                            é are picioare scurte

4.                            Primul ordin la matematicŁ

5.                            ķtiinŞele é

6.                            Cel mai slab calificativ

7.                            A parcurge un text

8.                            AratŁînsuĸiri

9.                            Opusul lui Ăbunñ

10.                            ķcolar
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STUDIU METODIC PRIVIND ÎNSUŞIREA ŞI APROFUNDAREA 

ORTOGRAFIEI LA CICLUL PRIMAR 

Inst. Mihaela Dobra 

Liceul de MuzicŁ ĸi Arte Plastice 

ñSigismund ToduŞŁò Deva 

m72dobra@yahoo.com 

Ċnsuĸirea ortografiei rŁm©ne una din problemele cele mai acute ale ciclului primar,neîmplinirile în 

acest sens arunc©nd o umbrŁ neagrŁ asupra ´ntregii activitŁŞi a ´nvŁŞŁtorului.ĊnsŁ abordarea ei la timpul 

potrivit,precum ĸi utilizarea unor tipuri de aplicaŞii adecvate, funcŞionale,dar ĸi atrŁgŁtoare ´n acelaĸi 

timp,solicit©nd g©ndirea logicŁ,dar ĸi imaginaŞia elevului, duc la rezultate foarte bune.Aceste aplicaŞii pot fi 

folosite at©t ´n lecŞiile de literaturŁ,de comunicare,dar mai ales în acel moment ortografic.ExerciŞiile privind 

ortografia trebuie sŁ fie o permanenŞŁ a orelor de limba rom©nŁ ĸi nu numai, observaŞii ĸi corecŞii put©ndu-

se face la orice disciplinŁ. 

IatŁ c©teva tipuri de astfel de posibile aplicaŞii: 

1.Introducerea în enunŞuri a unor structuri ´n care apare ´ntotdeauna cratima, de genul:´ntr-un,într-o, 

le-a, te-a, sŁ-mi, mi- l,.etc.Recunoaĸterea lor ´n cadrul unor texte ĸi alcŁtuirea unui posibil inventar al 

acestora cu ajutorul elevilor sunt primii paĸi ´n ´nsuĸirea lor ulterioarŁ.AplicaŞiile vor fi reluate periodic, 

p©nŁ la fixare. 

2.Introducerea ´n enunŞuri a structurilor pereche, scrise legat sau cu ortogramŁ, de genul:s-a/sa, l-

a/la, ne-a/nea, l-aĸ/laĸ, etc.Aici se poate trage ĸi o concluzie: atunci c©nd apar cu ortogramŁ, de cele mai 

multe ori pregŁtesc apariŞia unui verb.Ex.:s-a dus, l-a întâlnit, ne-a certat,etc. 

3.O categorie aparte o constituie structurile ´n cadrul cŁrora cratima are ca una din consecinŞele 

fonetice ĸi elidarea unei vocale, de genul:n-am, sŁ-mi, c-a,etc. Aplicatiile cu aceste exemple constituie ĸi un 

prim pas ´n conĸtientizarea  originii unor ortograme, acestea rezult©nd prin cŁderea vocalelor u,i,a,etc.,care 

sunt ´nlocuite de cratimŁ. 

Tot cu aceasta ocazie pot fi explicate ĸi urmŁrile folosirii cratimei: 

a) ´n scris ea marcheazŁ faptul cŁ ´n respectiva structurŁ sunt douŁ cuvinte diferite; 

b) marcheazŁ rostirea celor douŁ cuvinte ´n aceeaĸi silabŁ; 

c) Şine locul vocalelor elidate. 

4.Un alt gen de exerciŞiu viz©nd ´nsuĸirea ortografiei este cel const©nd în transcrierea unor texte 

scrise greĸit, cu corectarea greĸelilor existente. De exemplu: 

 TranscrieŞi urmŁtoarele enunŞuri,corect©nd greĸelile de ortografie:Bunica mia citit o poveste . 

 ExistŁ douŁ tendinŞe greĸite ´n cazul acestui tip de aplicaŞie: 

 -utilizarea fŁrŁ mŁsurŁ a exerciŞiilor, neinspirat, ´n orice moment al lecŞiei; 

 -refuzul utilizŁrii unor asemenea aplicaŞii, sub motivul cŁ simpla percepere a unei structuri greĸite 

dŁuneazŁ elevului,aceste erori fixându-se în mintea lui, nemaiputând fi corectate. 
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Asemenea aplicaŞii sunt binevenite, mai ales la ´nceputul lecŞiei, ´n momentul ortografic.Exemplele 

greĸite trebuie explicate  ĸi corectate. 

 Greĸeala cea  mai frecventŁ ´n cazul ´nsuĸirii ortografiei la ciclul primar constŁ ´n cŁutarea unor 

posibile aplicaŞii de prin culegeri, auxiliare curriculare,etc. ĸi care, deĸi bine g©ndite, de cele mai multe ori nu 

se potrivesc problemelor concrete ale clasei.Fiecare ´nvŁŞŁtor trebuie sŁ aibŁ inventarul propriu de structuri 

ortografice,acestea fiind utilizate inventiv. 

 

Ştiţi să luaţi o decizie? 

instit. Rodica-Mirela Cuc 

ķcoala cu clasele I-VIII Nr. 25      Timiĸoara 

Pentru a vŁ suscita interesul vŁ propunem jocul „.......... ia o decizie” dupŁ modelul JOCULUI  

PRIORITĂŢILOR (aplicat la lecŞia „Adoptarea deciziei” de la acest opŞional).  

Jocul:  * presupune clarificarea poziŞiei faŞŁ de o temŁ ĸi evidenŞierea  motivŁrii ĸi schimbŁrii ei 

  *constŁ ´n adoptarea deciziei de a alege o singurŁ variantŁ dintr-o listŁ de 5 alternative 

*se desfŁĸoarŁ pe baza unui suport de text  lacunar ĂCadoul lui ........ò  

*sarcinile de lucru sunt: 

-completarea textului ´n funcŞie de preferinŞele ĸi de situaŞia familialŁ a fiecŁrui copil;  

-stabilirea criteriilor de alegere; 

-gŁsirea argumentelor ĸi contraargumentelor pentru alegerea pe care urmeazŁ sŁ o facŁ fiecare;  

-realizarea unui tabel de decizie care sŁ cuprindŁ: alternativele, criteriile de alegere (punctate) ĸi 

valoarea netŁ (punctajul final pentru fiecare alternativŁ);  

-luarea deciziei ´n funcŞie de rezultatele valorilor nete. 

 IatŁ cum a lucrat Miki Romaĸ: 

a) textul elaborat: 

      Cadoul lui Miki 

 Anul acesta Miki va ´mplini frumoasa v©rstŁ de 10 ani. PŁrinŞii i-au promis o aniversare pe cinste, 

pentru cŁ tot anul a fost cuminte, ascultŁtor, a obŞinut calificative foarte bune ĸi s-a comportrat frumos cu 

fratele sŁu mai mic, Rareĸ.  

 Va primi oare tot ce ĸi-a dorit ? 

  Sunt mai multe lucruri pe care le preferŁ: o broscuŞŁ ŞestoasŁ ï cŁ nu are niciun animal ´n casŁ, o 

bicicletŁ nouŁ ï cŁci cea veche e cam micŁ, un joc Lego ï model nou cu robot, un mini Jeep cu baterie ĸi 

douŁ locuri sau o petrecere cu prietenii lui.  

 PŁrinŞilor li s-a pŁrut imposibil sŁ ´i ´ndeplineacŁ toate aceste dorinŞe, astfel ´nc©t Miki a fost 

obligat sŁ facŁ o alegere ĸi sŁ ia o decizie ´n maxim douŁ zile.  

 BŁiatul s-a aĸezat la birou ĸi a c©ntŁrit bine toate variantele, aduc©nd argumente ĸi motive de 

renunŞare la o parte din lucruri. Criteriile dupŁ care s-a orientat au fost: sŁ fie uĸor de ´ntreŞinut, sŁ poatŁ 

fi Ă´mpŁrŞitò cu fratele sŁu mai mic ĸi sŁ fie  un lucru nou.  
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b)decizia:  

 

ALTERNATIVELE 

CRITERIILE VALOAREA 

NETĂ UŞOR DE 

ÎNTREŢINUT 

VALABIL ŞI PT. 

RAREŞ 

NOU 

BROSCUŢA    + 1 

BICICLETA    − 2 

JEEPUL    + ++3=3+3 

LEGO    +1  

PETRECEREA    − 1 

 

JEEPUL reprezitnŁ DECIZIA  , iar LEGO  COSTUL DE OPORTUNITATE ,   la care a renunŞat 

pentru a obŞine ceea ce-ĸi dorea cel mai mult. 

VŁ propunem sŁ urmaŞi cursul de ĂEducaŞie economicŁò. Acesta vŁ pune la dispoziŞie informaŞiile ĸi 

logistica necesare pentru susŞinerea disciplinei opŞionale ĂEducaŞie economicŁò. 

De doi ani, de c©nd predau acest opŞional, am constatat cŁ, organizat ĸi desfŁĸurat metodic, poate avea 

o valoare instructivïformativŁ deosebitŁ. El poate duce la deprinderi trainice ĸi implicit, la un progres al 

proceselor psihice, al nivelului intelectual al elevilor, la atitudini mai responsabile, atât din partea elevilor, cât 

ĸi a pŁrinŞilor acestora. 

 

UNIUNEA EUROPEANĂ ŞI ŞCOLARUL MIC 

 

înv. NAGY MONIKA 

ķcoala cu cls. I-VIII nr. 24   Timiĸoara 

 

 

 Realizarea dimensiunii europene ´n ´nvŁŞŁm©nt depinde de gradul de asumare a acesteia la nivel de politicŁ 

educaŞionalŁ. Politicile educaŞionale precizeazŁ acele componenete structurale ĸi strategice care dau sensul, 

orientarea, direcŞia, ordinea, perspectiva acŞiunii educaŞionale. Abordarea dimensiunii europene ca finalitate a 

educaŞiei vizeazŁ orientŁrile valorice fundamentale, elaborate la nivel de politicŁ a educaŞiei ´n vederea 

proiectŁrii ĸi a realizŁrii optime a activitŁŞii de formare-dezvoltare a cetŁŞenilor europeni, prin implicarea 

tuturor resurselor disponibile la nivelul sistemului de educaŞie. AceastŁ finalitate reflectŁ exigenŞele 

funcŞionale ale sistemului, dar ĸi determinŁrile pedagogice angajate la nivelul sistemului ĸi al procesului de 

´nvŁŞŁm©nt. 

 DevenitŁ o sŁrbŁtoare modernŁ, ca semn de respect pentru ceea ce ´nseamnŁ civilizaŞie, ziua de 9 Mai, 

ĂZiua Europeiñ, este marcatŁ ´n diferite moduri ´n instituŞii. Rom©nia, fiind proaspŁt aderatŁ   la Uniunea 

EuropeanŁ,  consider cŁ mica generaŞie, care va beneficia de avantajele unei societŁŞi civilizate, trebuie 

crescutŁ ´n spiritul a ceea ce este frumos, interesant, de bun gust, ´n spiritul adevŁrului ĸi al respectului de sine 

ĸi al celorlalŞi.  
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Prin urmare, am organizat cu colectivul clasei o activitate bine pregatitŁ cu mult timp ´nainte. Am luat 

legŁturŁ cu Comisia de Integrare EuropeanŁ din cadrul Consiliului JudeŞean Timiĸ, unde, ´n afarŁ de sfaturi ĸi 

mulŞumiri pentru faptul cŁ ĸi elevii din ciclul primar sunt informaŞi despre evenimetele importante ale ŞŁrii, am 

primit pentru fiecare elev o carte editatŁ de Comisia EuropeanŁ, ĂRŁzboiul ´ngheŞatei de zmeurŁñ. Ċn ora de 

EducaŞie muzicalŁ i-am  ´nvŁŞat pe elevii mei Imnul Uniunii Europene, ĂOdŁ bucurieiñ de Ludwig von 

Beethoven. Elevii au avut de cules informaŞii din ziare, reviste despre importanŞa acestui eveniment ĸi 

simbolurile UE. Aceste materiale au fost selectate ĸi ordonate tot cu ajutorul elevilor pe un Ăafiĸ-omñ, realizat 

´n ora de EducaŞie tehnologicŁ. Acesta, mai apoi, a fost folosit   pentru a informa elevii din fiecare clasŁ 

primarŁ despre eveniment. 

 Activitatea propriu-zisŁ la clasŁ, a ´nceput prin a clarifica ´mpreunŁ cu elevii momentele mai importante 

din istoria U.E, noŞiunile de bazŁ legate de data aniversarŁ, simboluri- monedŁ, imnul ĸi steagul.  

 Activitatea elevilor s-a desfasurat pe trei grupe: 

- grupa I a avut de realizat steagul U.E.(fiecare elev câte un steag); 

- grupa a II-a ĂCopacul U.E.ñ, elevii trebuind sŁ decupeze niĸte frunze, pe fiecare trebuind sŁ 

lipeascŁ denumirea unei ŞŁri membre U.E., pentru ca mai apoi, sŁ le aĸeze pe crengile copacului 

desenat; 

- grupa a III-a  ĂGrŁdina U.E.ñ, elevii trebuiau sŁ decupeze flori, pe care  au lipit denumirile ŞŁrilor 

membre, iar apoi, acestea pe o planĸŁ, simboliz©nd o grŁdinŁ. 

În încheiere s-a intonat Imnul U.E..  

Impresiile elevilor au fost aĸternute ´n compuneri, ce ĸi-au gŁsit locul ´n revista clasei - ĂARICII 

SILITORIñ. 

IatŁ c©teva g©nduri: 

ĂĊmbrŁcat ´n cŁmaĸŁ albastrŁ ĸi cu papion galben m-am simŞit o micŁ stea din cele doisprezece 

prezente pe steagul UE ĸi o parte din familia europeanŁ... Am fost foarte m©ndru c©nd am trecut prin celelalte 

clase ĸi i-am putut informa pe colegii mei despre marea sŁrbŁtoare a Rom©niei.ò   (Krisch Norbert) 

ĂFiecare dintre noi a dorit sŁ participe cu ceva la aceastŁ zi. Unii au realizat de acasŁ desene, alŞii 

au decupat ĸi lipit pe un panou articole din ziare... 

Ziua a fost minunatŁ, iar din  cŁrŞile primite am ´nŞeles despre c©t de bine ĸi frumos se pot ´nŞelege 

copiii Europei.ò  (Szocs Anita) 

Chiar dacŁ elevii nu au reŞinut toate amŁnuntele despre UE, ´ĸi vor aminti cu siguranŞŁ, peste ani, 

despre ceea ce ei au exprimat fŁrŁ prea multe cuvinte, ci cu ajutorul minŞii creatoare ĸi motto-ul: 

ĂZiua Europei ï e ĸi ziua ta!ñ.  
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